















































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































































6.5

JO GYAKORLAT

A PARBAN VALO TANITASHOZ



Primer dobre prakse pri Poslovaniju in podjetnistvu

Katarina Ferenc in Nives Kuhar | Dvojezicna srednja Sola Lendava

Ekonomski tehnik, Poklicno tehniSko izobrazevanje (ET PTI), 1. razred

Primer dobre prakse pri
Poslovanje in podjetnistvu

Uciteljici sva obravnavali u¢no temo Kalkulacija cen izdelkov v frontalni in indivi-
dualni obliki. Predstavili sva primerjavo kalkulacije med proizvodnim in trgovskim
podjetjem ter elemente kalkulacije v trgovskem podjetju. Dijaki so utrjevali znanje
ob resevanju nalog na delovnem listu v dvojicah in samostojno.

Pri tej ucni uri sva Zeleli, da dijak razvije zmoznost oz. kompetenco ucenje ucenja in
kriticnega razmisljanja, saj le tako razvija podjetniske lastnosti in deluje podjetno.
Obenem razvija ustvarjalno misljenje in sposobnost kreativnega nacina reSevanja

problemov.
IZOBRAZEVALNI CILJI:
Dijaki:

e primerjajo razlicne dejavnike, Ki vplivajo na oblikovanje cen,

* izdelajo enostavno kalkulacijo za izdelek,

* spoznajo strokovno terminologijo,

* razvijajo sposobnost dolo¢anja primerne cene za izdelek,

* raziskujejo primere iz prakse in iz lokalnega okolja,

* oblikujejo samostojne zakljucke, staliS¢a in mnenja,

 razvijajo kriti¢no misljenje (reSevanje problemov in odlo¢anje, presojanje
in vrednotenje, ugotavljanje bistva),

* razvijajo vescine ucinkovitega sporazumevanja in sodelovanja,

* spoznajo in uporabijo uéno strategijo VZN,

* se ucijo postavljanja ustreznih vprasanj za nadzorovanje in ovrednotenje
ucenja,

* spoznajo eno izmed strategij za izboljSanje zapomnitve in uspesnejse
ucenje,

* uporabijo nova znanja za izdelavo smernic za uc¢inkovitejse ucenje.
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16 gyakorlat az Ugyvitel és szervezés tantargy tanitasabol

Ferenc Katarina és Kuhar Nives | Kétnyelv( Kozépiskola, Lendva

Kozgazdasagi technikum, Szakiskolai programot kiegészité program, 1. osztaly

J6 gyakorlat az Ugyvitel és szervezés
tantargy tanitasabol

A tanarndék a Termék-arkalkulacié c. témat targyaltak frontalis és egyéni munka-
formaban. Bemutattdk a termeléi és a kereskedelmi vallalatok kozotti kalkulacio
Osszevetését, valamint a kereskedelmi vallalat kalkulacidoinak elemeit.

A didkok a munkalapon 1év6 feladatok megoldasakor alkalmaztak tudasukat paros
munkaban és egyénileg is. A tandran azt kivantuk elérni, hogy a didkok fejlesszék
a tanulas tanulasanak készségét, ill. kompetenciajat, valamint a kritikus gondol-
kodast, mivel csak ily moédon fejleszthet6k a vallalkozéi képességek és vallalkozoéi
magatartas. Egyuttal fejleszti az alkotéi gondolkodast és a problémamegoldasok
kreativ modjanak képességét.

NEVELESI-OKTATASI CELOK:

» az arak alakulasat befolyasolé kiilonféle tényez6k 6sszevetése,

* atermék egyszeru kalkulacidjanak elkészitése,

* a szakterminoldgiaval valé megismerkedés,

» atermékek megfelel6 ar-meghatarozasi készségének fejlesztése,

» esetek felkutatatasa a gyakorlatban és a helyi kérnyezetben,

» 6nallo 6sszefoglalasok, allaspontok és vélemények megfogalmazasa,

 a kritikus gondolkodas fejlesztése (problémamegoldas és dontés, megitélés
és értékelés, 1ényeg megallapitasa),

* a hatékony kommunikacio és egyuittmtikodés fejlesztése,

* aTTM tanulasi stratégia megismerése és alkalmazasa,

« atanulas ellenérzésre és értékelésre vonatkozé megfelel6 kérdések
feltevésének elsajatitasa,

* a memoriajavitasi és a hatékonyabb tanulasjobbitasi stratégia
megismereése,

* Uj tudasok alkalmazasa a hatékony tanulasra vonatkozo utmutatok
kidolgozasa soran.

Kézikonyv a muravidéki kétnyelv( iskolak pedagdgusai szamara 467
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Primer dobre prakse pri Poslovaniju in podjetnistvu

1.ZACETNA MOTIVACIJA
Uciteljica je napovedala cilj u¢ne ure, Ki je bil pomen oblikovanja kalkulacije v podjetju.

Uciteljica je dijakom predstavila u¢no strategijo VZN, ki je primerna za obravnavo
nove ucne snovi. Uporablja se za delo s celotnim razredom in je primerna za vsebi-
ne, o kateri dijaki ze nekaj vedo. Povprasala je, ali so Ze kaj slisali o tej temi. Dijake
je pozvala, da izpolnijo prvi stolpec u¢nega lista Kaj vemo? /Mit tudunk? Spodbu-
jala jih je, da s tehniko mozganske nevihte iz spomina prikli¢ejo znanje o cenah, o
kalkulaciji v obliki klju¢nih besed. S tem je ugotovila njihovo predznanje.

Pri izpolnjevanju VZN uénega lista pustimo dijake, da neusmerjeni zapisejo v 1. in
2. stolpec tabele tisto, kar Ze vedo o obravnavani temi.

Motivirati dijake pomeni, da razvijamo njihovo razmisljanje glede pomena obli-
kovanja prodajne cene z vidika podjetnika in kupca in da je dolo¢anje cen izdel-
kov obcutljivo in pomembno podroc¢je za uspesno poslovanje podjetja, saj ne-
posredno vpliva na dobicek. Pregledali smo 1. stolpec tabele. Dijaki so zapisali
naslednje: v Sloveniji je velika stopnja DDV, cena osnovnih zivljenjskih izdelkov
v trgovskih podjetjih je previsoka, podjetja naj bi se zavzemala za politiko niz-
kih cen. Nato je uciteljica postavila drugo vprasanje: Kaj zelimo izvedeti? / Mit
szeretnénk tudni? Dijaki so v drugi stolpec uc¢nega lista zapisovali vprasanja o
tem, kaj jih zanima in jih predstavili: pojem kalkulacije, postopek kalkulacije in
konkreten izracun.

2.0OSREDNIJI DEL

Uciteljica je dijakom v madzarscini s pomocjo PREZI-ja razlozila pojem kalkulacije
in elemente kalkulacije ter primerjavo med kalkulacijo trgovskega in proizvodnega
podjetja. Povedala je, da je Sloveniji stopnja DDV-ja med 20 % in 8,5 %.

Nato sva prikazali tabelo, ki so jo dijaki pozorno pregledali. Zeleli sva, da ugotovijo
razlike med prodajnimi cenami v dolocenem obdobju.

Dijaki so opazovali cene izdelkov in ugotovili, da so cene od osamosvojitve Republi-
ke Slovenije postopoma narascale.

468 | Priro¢nikza ucitelje dvojezi¢nih Sol v Prekmurju



16 gyakorlat az Ugyvitel és szervezés tantargy tanitasabol

1. BEVEZETO MOTIVACIO

Atanarnd bejelentette a tandra céljat, azaz a vallalati kalkulacidalakitas jelentéségét.

A tanarnd a diakoknak bemutatta a TTM tanulasi stratégiat, mely alkalmas az
Uj tananyag targyalasara. Egyuttal alkalmas az egész osztallyal val6 munkara és
azokra a tartalmakra, amelyekrdl a didkoknak mar van némi ismerete. Megkér-
dezte, hogy hallottak-e mar errdl a témarol. A didkokat felszolitotta, hogy toltsék ki
a Mit tudunk? munkalap els6 oszlopat. Arra 6sztonozte a diakokat, hogy az agyvi-
har-technikaval hivjak el6 emlékezetiikbdl az arakra és a kalkulaciora vonatkozo
ismereteiket, kulcsszavak formajaban. Ezzel megallapitotta az el6zetes tudasukat.
A TTM-tablazat kitoltése soran hagyjuk a diakokat, hogy iranyitas nélkil irjak az 1.
és 2. oszlopba mindazt, amit mar tudnak a targyalt témarol.

A diakok motivalasa azt jelenti, hogy fejlesztjiik a gondolkodasukat, hogy milyen az
eladasi ar alakitasanak jelent6sége a vallalkozo és a vev6 szempontjabdl, és hogy a
termékek aranak alakitdsa mennyire érzékeny és fontos tertilet a vallalat sikeres
gazdalkodasat illetéen, hiszen kozvetlentil befolyasolja a nyereséget. Szemugyre
vettuk a tablazat 1. oszlopat. A diakok a kovetkezdket irtak le: Szlovéniaban magas
az afakulcs, a létfontossagu alaptermékarak a kereskedelmi vallalatoknal tul maga-
sak, a vallalatoknak az alacsony arpolitikaért kellene sikraszallniuk. Ezt kévet6en a
tanarné feltette a kovetkez6 kérdést: — Mit szeretnénk tudni? A diakok a kérdéseket
a tanlap masodik oszlopaba irtak, arrodl irtak, hogy mi érdekli 6ket, és ezt be is mu-
tattak: a kalkulacio fogalma, a kalkulacids eljaras és a konkrét szamitasok.

2.FO RESZ

A tanarné a diakoknak magyar nyelven a PREZI segitségével elmagyarazta a kalku-
lacio fogalmat, a kalkulacio elemeit, valamint a kereskedelmi és a termeldi vallalat
kozotti kalkulacié 6sszevetését. Elmondtuk, hogy Szlovéniaban az afakulcs 20% és
8,5%.

A didkoknak bemutattuk a tablazatot, melyet figyelmesen megnéztek, azt szerettiik
volna ugyanis, hogy allapitsak meg a kiilonbségeket az eladasi arak kozott egy bi-

zonyos idészakban.

A diakok megfigyelték a termékek arait, és megallapitottak, hogy az arak a Szlovén
Koztarsasag onallésodasa 6ta fokozatosan emelkedtek.
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Primer dobre prakse pri Poslovaniju in podjetnistvu

Sledilo je izpolnjevanje razpredelnice na delovnem listu, kjer so dijaki izracunali
prodajno ceno z DDV treh razli¢nih trgovskih podjetij, vendar za enak izdelek (te-
koce milo).

Dijaki so izracunali prodajne cene z DDV, jih primerjali in ugotavljali, zakaj se ma-
loprodajne cene v posameznem trgovskem podjetju za enak izdelek med seboj raz-
likujejo. S tem so uresnicili cilj u¢ne ure, da spoznajo enostavno kalkulacijo za
izdelek in primerjajo razlicne dejavnike, ki vplivajo na oblikovanje cen.

Uciteljica je postavila vprasanje: Razlozite, zakaj se razlikujejo cene po posameznih
trgovskih podjetjih? Dijaki so samostojno ugotovili, da podjetja sodelujejo z raz-
licnimi dobavitelji, ki dobavljajo blago po razli¢nih fakturnih cenah, da se stroski
poslovanja posameznega trgovskega podjetja razlikujejo in da imamo razli¢ne trgo-
vinske marze, ki so odvisne od razli¢ne vrste prodajaln. Z dijaki smo razpravljali in
razmisljali, da se pribitki razlikujejo glede na vrsto izdelkov in so ponavadi viSji za
buticne izdelke, za blago s sezonskim znacajem, izdelke z visokimi stroski skladi-
Sc¢enja, npr. zlatarne, cenovno neelasti¢ne izdelke.

Nato sva dijake v madzarscini vprasali, kaj menijo, zakaj je marza pri trgovskih
podjetjih razli¢na. Dijaki so odgovorili, da je odvisna od tega, koliko dobicka vkal-
kulirajo v ceno in koliko poslovodnih stroskov pokrijejo iz neto prodajne cene.

Uciteljica je postavila vprasanje, katero vstopno strategijo izberejo razli¢ni proizva-
jalci avtomobilov med ponujenimi blagovnimi znamkami: BMW in Hyundai Accent.
Dijaki so ugotovili, da BMW izbere strategijo pobiranja dobicka, ki temelji na vi-
sokih cenah, ker si to lahko privosci zaradi kvalitete njihovih izdelkov, hkrati pa
omogoca pokritje razvojnih stroskov in izkorisca dejstvo, da ni veliko konkurentov.
Hyundai Accent pa izbere strategijo nizkih cen, ki bo pritegnila Stevilne kupce, kon-
kurentom pa bo jemala pogum za vkljucevanje na trg, kjer so dobicki nizki - tako
bo podjetje prodrlo na trg in si hitro pridobilo znaten trzni delez.

Nato so resevali naloge z delovnega lista, kjer so izracunali nabavno vrednost, zne-
sek marze, odstotek marze in prodajno vrednost.
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16 gyakorlat az Ugyvitel és szervezés tantargy tanitasabol

Ezt kovette a munkalapok kitoltése, melynek soran a diakok kiszamitottak az elada-
si arat afaval egyutt harom kiilonb6z6 kereskedelmi vallalat esetében, &m azonos
termékre vonatkozoan (folyékony szappan).

A diakok kiszamitottak az eladasi arat afaval egylitt, 6sszevetették az eredménye-
ket, és azt vizsgalgattak, hogy miért kiilonbozik az azonos termékek fogyasztoi ara
a kulonboz6 kereskedelmi vallalatok kozott. Ezzel megvaldsitottak a tanora céljat,
azaz hogy megismerjék a termék egyszert kalkulacidjat, és 6sszevessék a kiillonfé-
le, az aralakulast befolyasolé tényezékkel.

A tanarné a kovetkez6 feladatot adta: Magyarazzatok meg, miért térnek el az arak
egyes kereskedelmi vallalatok kozott! A diakok 6nalléan megallapitottak, hogy a
vallalatok kiuilonbozé beszerzékkel allnak kapcsolatban, akiktdl az arut kiilonb6z6
beszerzési aron kapjak meg, hogy a kereskedelmi vallalatok tigyvitelének koltségei
eltéréek, és hogy eltérnek a kereskedelmi arrések is, amelyek az aruhazaktdl, ill.
elarusitéhelyektdl figgnek. A didkokkal megvitattuk és megallapitottuk azt is, hogy
az arak a termékfajtatdl is fliggnek, és altalaban az egyedi termékek, az idénysze-
ru termékek esetében magasabbak az arak, melyeknél magasabbak a raktarozasi
koltségek, pl. ékszerboltok, arban rugalmatlan termeékek.

Ezt kovet6en a didkokat magyar nyelven kérdeztiik, hogy véleménytik szerint miért
tér el egymastdl a kereskedelmi vallalatok haszonkulcsa. A diakok azt valaszoltak,
hogy ez attdl fiigg, mennyi hasznot kalkulalnak az arba, és a nett6 fogyasztéi arbol
milyen aranyban fedezik a gazdalkodasi koltségeket.

A tanarné feltette a kérdést, milyen belépési stratégiat valasztanak a kiilénb6z6
autogyartok az alabbi két markanév esetében: BMW és Hyundai Accent. A diakok
megallapitottak, hogy a BMW a nyereségelvonasi stratégiat valasztotta, amely a ma-
gas arakon alapul, hiszen ezt megengedheti maganak termékeik jo minésége Ko-
vetkeztében, egyuttal pedig lehet6vé teszi a fejlesztési koltségek fedezését, tovabba
kihasznalja azt a tényt, hogy kevés a konkurens, ill. versenytars. Hyundai Accent
sét felkelti, a konkurensektdl pedig elveszi a batorsagot, hogy megjelenjenek a pi-
acon, ahol a nyereség alacsony - igy a vallalat betoér a piacra, és a jelentés piaci
részesedést gyorsan megszerzi maganak.

Ezt kévetéen a munkalapokbdl feladatokat oldottak meg a tanulék, melyek soran

kiszamitottak a beszerzési értéket, a haszonkulcs 6sszegét, a haszonkulcs szaza-
lékat és az eladasi értéket.
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Primer dobre prakse pri Poslovaniju in podjetnistvu

3. ZAKLJUCEK

Dijaki so oblikovali ustni povzetek o kalkulaciji cen izdelkov. Za domaco nalogo so
dobili, da dokoncajo primer z u¢nega lista in izdelajo povzetek na temo »Kaj sem se
naucils, kar je 3. korak ucne strategije VZN.

Naslednjo uro so dijaki predstavili svojo domaco nalogo. Poudarek je bil na pisnem

in ustnem sporocanju. Pri tem sva dijake spodbujali, da so postavljali vprasanja v
zvezi z morebitnimi nejasnostmi.
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16 gyakorlat az Ugyvitel és szervezés tantargy tanitasabol

3. BEFEJEZO RESZ

A diakok megfogalmaztak a megfelelé 6sszefoglalast a termékek arkalkulaciéjardl,
és azt a hazi feladatot kaptak, hogy fejezzék be a tanlapban 1év6 példat, valamint
készitsék el az 6sszefoglalast a ,Mit tanultam meg” témara, amely a TTM tanulasi
stratégia 3. 1épését jelenti.

A kovetkez6 éraban a didkok bemutatjak a hazi feladataikat, ezzel az irasbeli és sz6-

beli kifejez6készségiiket is fejlesztjiik. Arra is 0sztonozzik 6ket, hogy tegyenek fel
kérdéseket, ha valami esetleg nem vilagos szamukra.

Kézikonyv a muravidéki kétnyelv( iskolak pedagdgusai szamara 473
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6.4

POSKUS

»DELNA ZUNANJA DIFERENCIACIJA
MADZARSCINE KOT DRUGEGA JEZIKA NA
DVOJEZICNI SREDNJI SOLI LENDAVA«



A MAGYAR MINT MASODIK NYELV

KULSO DIFFERENCIALASA
AKETNYELVU KOZEPISKOLABAN
CIMU KISERLET



A magyar mint masodik nyelv részleges kiils6 differencialasa a kétnyelv(i kozépiskolaban cim(i kisérlet

Pisnjak Maria | Szlovén Kdztarsasag Oktatasi Intézete

A magyar mint masodik nyelv
reszleges kulso differencialasa a
kétnyelvil kozépiskolaban cimi
kisérlet els6é évének tapasztalatai

El6zmények

A lendvai kétnyelvii kozépiskolaban a magyart anyanyelvi és masodik nyelvi szin-
ten tanuljak a diakok valamennyi programban. Régebben a kozépiskolaba kétnyel-
vl volta miatt szinte kizardlag a kétnyelvii altalanos iskolakbodl érkeztek diakok,
akik értelemszertien ugyanazon a szinten tanultik a magyar nyelvet, mint korab-
ban. A 2006/2007-es tanévben ugrasszertien megnott az egynyelvi altalanos isko-
labdl iratkozo diakok szama, aranyuk azota az 6sszes beiratkozo diak 20%-at teszi
ki. Ezek a diakok a magyar mint masodik nyelvi csoportokba kertilnek, ahol azok-
kal a tarsaikkal tanuljak egytitt a nyelvet, akik az altalanos iskolai tanulmanyaik
soran 1316,5 déraban tanultak, és akiknek tudasa a K6zos eurdpai referenciakeret
(CERF) B1 szintjének felel meg. Ez azt jelenti, hogy egyazon tanterv szerint tanul-
nak, ugyanabbdl a tankdnyvi anyagbol, meglehetésen nagy létszamu csoportban.
Akadtak olyan csoportok is, amelyekben aranyuk meghaladta az 50%-ot is. Nem
szukséges kulonosebben magyarazni, hogy az ilyen munka mind a magyartanar,
mind a didkok szempontjabdl igen megterheld, kevésbé eredményes. A probléma
megoldasa érdekében maga az iskola tébbszor is inditvanyozta, illetve kérelmezte
az oktatasi minisztériumban, tegye lehetévé az egynyelvii iskolakbdl érkezék kiilon
csoportban valo oktatasat, de mindig sikertelentil, annak ellenére hogy ezt a torek-
vést az oktatasi intézet is tamogatta, legutoljan 2010-ben.

Az elmult években elfogadott kivitelezési itmutaték sem oldottdk meg a gondot (a
gimnaziumi kivitelezési utmutato ugyan kotelezi az iskolat egy 70 6ras magyar nyel-
vi tanfolyam megszervezésére az egynyelvi iskolakbdl beiratkozo didkok szamara)
igy felmertult annak a lehet6sége, hogy A kétnyelvti iskolcdk tandrainalk e-kompetencici
projekt keretében probaljuk ki kisérlet keretében a magyar mint masodik nyelv kiils6
differencialassal torténé tanitasat. Ugy gondoljuk, hogy csakis a kiilsé differencialas-
sal teremthetjiik meg mindkét célcsoport szamara a megfelel6 feltételeket: a kezd6k
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Maria Pisnjak | Zavod Republike Slovenije za Solstvo

Poskus »Delna zunanja diferenciacija
madzarscine kot drugega jezika
na Dvojezicni sredniji Soli Lendava«

Stanje

Ucenci na Dvojezi¢ni srednji Soli Lendava se ucijo madzarsc¢ino kot materinsc¢ino
in madzarscino kot drugi jezik v vseh programih. Pred leti so se zaradi dvojezi¢nega
znacaja vpisovali na srednjo Solo skoraj izklju¢no le ucenci iz dvojezi¢nih osnovnih
Sol, ki so se madzarsScino nato ucili na enaki ravni kakor v osnovni Soli. V Solskem
letu 2006/2007 pa je skokovito naraslo stevilo ucencev iz Sol s slovenskim u¢nim
jezikom, odstotek teh dijakov pa od tedaj znasa 20 % vseh vpisanih. Ti dijaki se
vKkljucujejo v pouk madzarscine kot drugega jezika, kjer se ucijo skupaj s sosolci,
ki so se v osnovni Soli ucili jezik v obsegu 1316,5 ur in katerih znanje ustreza ravni
B1 Centralnega evropskega referenc¢nega okvirja (CERF). To pomeni, da se ucijo po
istem u¢nem nacrtu, iz istega ucbeniskega gradiva, v Stevilcno dokaj veliki skupi-
ni. Bile so tudi skupine, kjer je njihov odstotek presegel 50 %. Ni potrebno posebej
razlagati, da je taksno delo z vidika profesorja madzarscine in z vidika dijakov zelo
obremenilno in manj uspesno. Da bi resili problem, je Sola veckrat dala pobudo oz.
prosila Ministrstvo za Solstvo RS, naj omogoc¢i poucevanje dijakov, ki prihajajo iz
enojezicnih Sol, v posebni skupini, a je bila neuspesna, kljub temu da je njeno po-
budo podprl tudi Zavod RS za Solstvo (nazadnje leta 2010).

Tudi Izvedbena navodila, ki so bila sprejeta pred nekaj leti, tezav niso resila (Izved-
bena navodila v gimnaziji sicer zavezujejo Solo za organizacijo 70-urnega tecaja
madzarscine za dijake, ki so prisli iz enojezi¢nih Sol), zato se je pokazala moZnost,
da bi v okviru projekta E-kompetence profesorjev dvojezicnih sol uvedli poskus zuna-
nje diferenciacije pri poucevanju madzarscine kot drugega jezika. Menimo namrec,
da bomo le z zunanjo diferenciacijo lahko ustvarili ustrezne pogoje za obe skupini:
za zacetnike ustvarili intenzivnejSe osnove, za dijake, ki nadaljujejo in ki bodo iz
tega predmeta opravljali tudi maturo, pa omogocili dober napredek, ki ga bodo po-
trebovali za uspesno maturo.
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szamara az intenzivebb megalapozast, a haladoknak, akik ebbdl a tantargybol érett-
ségi vizsgat is tehetnek, az eredményes érettségihez sziikséges komoly haladast.

A KISERLET CELJAI:

A KISERLETNEK KET CELJA VAN:

* megallapitani, milyen hatassal van a magyar mint masodik nyelv kiilsé dif-
ferencialasa a diakok tudasara, illetve a tantervi célok és kovetelmények
megvaldsitasara (amit a kisérleti és a kontrollcsoportban végzett méréssel
allapitunk meg),

* a magyar mint masodik nyelv tanitasa és a kétnyelvd tanitas minéségének
anovelése (amit a diakok korében kérdéivvel, a magyartanarokkal készitett
interjukkal és a tobbi tantargyat oktaté tanarok kérében kérdoivvel allapi-
tunk meg).

A kisérlet kereteinek megteremtése

Miutan a projekt részeként zold lampat kapott a kisérlet, megalakult a kisérletet
vezetd projektcsoport (az oktatasi intézet munkatarsai, a kézépiskola igazgatdja és
néhany magyartanara, valamint kiilsé szakemberek). Az oktatasi intézet munka-
tarsaibol allo sztikebb csoport elkészitette a kisérlet bevezetésének tervét, a magyar
nyelvi szaktanacsado pedig mindharom program (gimnazium, szakkozépiskola,
szakiskola) részére elkészitette a tantervek mellékleteit, amelyek meghatarozzak a
kezd6k csoportjaiban megvaldsitando célokat és kovetelményeket. A Szlovén Koz-
tarsasag Kozoktatasi Szaktanacsa 2012. aprilis 19.i 148. tilésén jovahagyta a ki-
sérlet tervét, aminek alapjan az illetékes minisztérium 2012. junius 11-én kiadta a
kisérlet bevezetésérol szolo rendeletét. A szaktanacs altal jovahagyott terv értelmé-
ben a kisérlet két évig tart, 2012 szeptemberétdl 2014 oktéberéig. A 2012/2013-as
tanév kezdete el6tt megtettiik a sziikséges 1épéseket: felmértiik a kontrollcsoport
(az akkori els6s masodik nyelvi diakok) magyar nyelvi tudasat, a kezd6 csoportban
tanito tanar részt vett a Debreceni Nyari Egyetem egyik kurzusan, hogy bévitse a
kezdé nyelvtanuldkkal valé6 munkdara vonatkozé modszertani ismereteit, a joven-
ddbeli elsés, egynyelvi iskolakbdl érkez6 diakok részére budapesti nyelvi tabort
szerveztunk. A tanarok elkészitették éves terveiket, kivalasztottuk és beszereztiik a
legoptimalisabbnak ttiné tananyagot (Durst Péter: Lépésenként magyarul I.) a kez-
dok részére.
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CILJI POSKUSA:

POSKUS IMA DVA CILJA:

* ugotoviti, kaksSen vplivima zunanja diferenciacija madzarsc¢ine kot drugega
jezika na znanje dijakov oz. na uresnicevanje ciljev in zahtev u¢nih nacrtov
(kar ugotavljamo s preverjanjem v poskusni in kontrolni skupini),

* dvigniti kakovost poucevanja madzarscine kot drugega jezika in dvojezic-
nega poucevanja (kar pri dijakih ugotavljamo z vprasalniki in anketami, ki
jih izdelamo skupaj s profesorji madzarscine, ter z vprasalniki za profesor-
je, ki poucujejo druge predmete).

Formalno-pravni okvirji poskusa

Ker je poskus kot del projekta dobil zeleno lug, je bila ustanovljena projektna skupi-
na za vodenje poskusa (sodelavci Zavoda za Solstvo, ravnatelj in nekaj profesorjev
madzarscine iz srednje Sole ter zunanji strokovnjaki). Ozja skupina, sestavljena iz
sodelavcev Zavoda za Solstvo, je pripravila nac¢rt uvedbe poskusa, strokovni sve-
tovalec za madzarski jezik pa je za vse tri programe (gimnazija, srednja strokov-
na Sila, poklicna Sola) pripravil priloge u¢nih nacrtov, ki doloc¢ajo cilje in zahteve
in se uresnicujejo v skupini zacetnikov. Strokovni svet Republike Slovenije je na
svoji 148. seji dne 19. aprila 2012 odobril nac¢rt poskusa, na podlagi katerega je
pristojno ministrstvo 11. junija 2012 izdalo uredbo o uvedbi poskusa. V skladu z
nacrtom, ki ga je odobril Strokovni svet, traja poskus dve leti, in sicer od septembra
2012 do oktobra 2014.

Pred zacetkom Solskega leta 2012/2013 smo storili potrebne korake: preverili smo
znanje madzarskega jezika v kontrolni skupini (drugi jezik dijakov prvega letnika),
profesor, ki poucuje v skupini za¢etnikov, se je udelezil te¢aja poletne Sole v Debre-
cenu, da bi obogatil svoje metodolosko znanje glede jezikovnega poucevanja zace-
tnikov, medtem ko smo za bodoce prvosolce, to je dijake, ki prihajajo iz enojezi¢nih
Sol, organizirali jezikovni tabor v Budimpesti.

Profesorji so pripravili svoje letne nacrte, izbrali smo in nabavili uéno gradivo (Durst
Péter: Lépésenkeént magyarul I.), ki se nam je zdelo najbolj optimalno za zacetnike.
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A kisérlet els6 évének munkaja (2012/2013-as tanév)

AKkisérletben a 2012/2013-as tanévben az iskola valamennyi programjaban az els6
éviolyam magyar mint masodik nyelvi csoportjai jelentik a kisérleti csoportot, az
ebben a tanévben masodikos csoportok pedig a kontrollcsoportot. Az el6z6 évekt6l
eltéréen ebben a tanévben nagyon kevés didk érkezett az egynyelvi altalanos isko-
lakbodl, igy egy 6sszevont csoport alakult a gimnaziumi és a szakkozépiskolai prog-
ramban tanuld 3 didk részére és egy csoport a szakiskolai programokban tanulé 5
didk részére.

A kisérlet gyakorlati kivitelezésében a kezd6 csoportban tanité tanarnak volt a leg-
tobb dolga és a legnagyobb felel6ssége, az 6 munkaja volt merében mas, mint ko-
rabban. Emellett a tanitas és az értékelés megtervezésekor természetesen szoros
egyuttmuikodésre volt sziikség kozte és a haladdkat tanité kollégak kozott.

A tanév soran a projektcsoport megbeszélései mellett a kovetkezoket végeztiik el:

* atanarok részére modszertani tovabbképzést szerveztiink a magyar mint idegen
nyelv szakembereinek (dr. Szili Katalin, dr. Durst Péter) bevonasaval,

* két alkalommal (6sszel és tavasszal) 6sszesen 7-7 magyar nyelvi 6ranal hospital-
tunk, mind a kezd6, mind a haladé kisérleti csoportokban,

* tavasszal a kontrollcsoportban mas tantargyaknal hospitaltunk 9 éranal,

* kérdéives felmérést végeztiink a kisérleti csoportban mas tantargyaknal tanito
tanarok korében,

* atanév végén nyelvi teszttel felmértik a kontrollcsoport tudasat a masodik osz-
taly végén, valamint a kisérleti csoportét az els6 osztaly végén,

 interjukat készitettiink a kisérletben részt vevé magyartanarokkal.

Folyamatban van a kérdéives felméréssel, hospitalasokkal, nyelvi tesztekkel kapott
adatok feldolgozasa, az els6 benyomasok, visszajelzések pozitivak. Az iskolaban fél-
évkor jelentést — onértékelést készitettek a kisérlet kivitelezésérol, amit a tanév vé-
gén kiegészitenek, és 6szre a projektcsoport elkésziti a koztes jelentést az illetékes
szerv, a szaktanacs részére. A jelentésnek a minisztérium javaslatara tartalmaznia
kell a kisérlet folytatasara vagy megsziintetésére vonatkozo javaslatot, amit a be-
gyujtott adatok alapjan tesz meg a projektcsoport.
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Delo v prvem letu poskusa (Solsko leto 2012/2013)

Pri poskusu v Solskem letu 2012/2013 predstavlja poskusno skupino v vseh pro-
gramih Sole prvi letnik madzarsc¢ine kot drugega jezika, skupine drugih letnikov
v tem Solskem letu pa kontrolno skupino. Za razliko od preteklih let se je v tem
Solskem letu vpisalo zelo malo dijakov iz enojezi¢nih osnovnih Sol, tako smo obli-
kovali zdruzeno skupino za 3 dijake, ki so se ucili v gimnazijskem in srednjesol-
skem programu, in eno skupino za 5 dijakov, ki so se u¢ili v programu poklicnega
izobrazevanja.

Pri izvedbi poskusa v praksi je imel najvec¢ dela in odgovornosti profesor, ki je pou-
ceval zacetnisko skupino, njegovo delo je bilo popolnoma drugac¢no kot prej. Poleg
tega je moral pri nacrtovanju poucevanja in ocenjevanja tesno sodelovati s kolegi,
ki so poucevali v nadaljevalnih skupinah.

V Solskem letu smo poleg pogovorov v okviru projektne skupine opravili tudi
naslednje:

* za profesorje smo organizirali metodolosko izpopolnjevanje z vkljucitvijo stro-
kovnjakov za madzarsc¢ino kot tuji jezik (dr. Katalin Szili, dr. Péter Durst);

* dvakrat (jeseni in spomladi) smo izvedli 7 hospitacij na urah madzarscine tako v
zacetni kakor v nadaljevalni poskusni skupini;

* spomladi smo v kontrolni skupini pri drugih predmetih hospitirali pri 9 u¢nih
urah;

* v poskusni skupini smo opravili anketiranje v krogu profesorjev, ki so poucevali
druge predmete;

* na koncu Solskega leta smo z jezikovnim testom preverili znanje kontrolne sku-
pine na koncu drugega razreda in znanje poskusne skupine na koncu prvega
razreda;

* izvedli smo anketo v krogu profesorjev madzarscine, ki so sodelovali pri poskusu.

V teku je obdelava podatkov, ki smo jih pridobili z anketiranjem, hospitacijami in je-
zikovnimi testi, prvi vtisi in ugotovitve pa so pozitivni. V Soli so ob polletju pripravili
porocilo - samooceno o izvajanju poskusa, ki ga bodo ob koncu leta dopolnili in bo
projektna skupina jeseni pripravila vimesno porocilo za pristojni organ - strokovni
svet. Porocilo mora, po predlogu ministrstva, vsebovati predlog za nadaljevanje ali
zaustavitev poskusa, kar bo projektna skupina storila na podlagi zbranih podatkov.
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A jové évi munka, vagyis a folytatas

A kisérlet folytatasa esetében a kovetkez6 tanévben a masodik osztalyban tanitjak

majd a magyar mint masodik nyelvet kiilsé differencialassal, tehat ugyanazoknal

a diakoknal, mint az els6 évben. A tervvel 6sszhangban a kovetkezéeket kell majd

elvégezni a megbeszélések mellett:

» két alkalommal (6sszel és tavasszal) hospitalni a magyar nyelvi 6raknal, mind a
kezdd, mind a halado kisérleti csoportokban,

* kérddives felmérést végezni a kisérleti csoportban mas tantargyaknal tanité ta-
narok koérében,

* nyelvi teszttel felmérni a kisérleti csoport tudasat a masodik osztaly végén,

 interjukat késziteni a kisérletben részt vevé magyartanarokkal.

2014 oktoberéig kell a szaktanacs részére elkésziteni a kisérlet zardjelentését,
amely - ha ezt mutatjak az eredmények és mas adatok - tartalmazza majd a kisér-
let altalanositasat a kétnyelvi kozépiskolaban. A jelentésnek arra is ki kell térnie,
szukséges-e az oktatasi intézet részérdl a modell nyomon kovetése.

2arszo

A magyar mint masodik nyelv kiilsé differencidlasa til sokat varatott magara, és
éppen egy olyan évben Kkerult kivitelezésre, amikor kivételesen nagyon kevés diak
érkezett az egynyelvi iskolakbdl. Bizonyara megbizhatébb adatokat kaptunk volna
az el6z6 évekhez hasonld 0sszetételtl csoportokban. A kisérletben részt vevo tana-
rok és a projektcsoport tobbi tagja ettdl fliggetlentil bizunk abban, hogy az adatok
kimutatjak: ténylegesen sziikség van ennek a kisérletnek az altalanositasara, els6-
sorban a diakok érdekében, ahogy a kezd6k tanara nyilatkozta: »Tébb szempontbol
is sziikségesnek és megfelelének tartom a differencidlast. Mdashogy lehet és kell a
kkezdoklkel foglalicozni, mint a haladokkal. Az iskola szempontjabol azért is sziiksé-
gesnek tartom, mert ennek kdszénhetéen névekedhet az egynyelvti iskolcdkbol érkezo
didkok szama.« Ezaltal nemcsak a kezdd, de a halado csoport is jobban fejlédhet,
ahogy az egyik haladd csoport tanarnéje mondta az interjuban: »Fontos lenne ezt
Jfolytatni. Jobban tudunk foglalkozni a dicdkokkal. Ok is tébbet megtanulnak, a ver-
seny, a versengés is nagyobb, mert nem azt nézik, hogy mennyit kell tudniuk a kez-
doknelk, eddig valamiképpen ahhoz mérték a tuddsukat, most meg ugy latjdk, hogy
magasabb a meérce, és tébbet akarnalk tudni. «
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Aktivnosti v naslednjem letu oziroma nadaljevanje poskusa

V primeru nadaljevanja poskusa bo v naslednjem Solskem letu v drugem razredu

madzarscéina poucevana kot drugi jezik z zunanjo diferenciacijo, torej z istimi dijaki

kakor prvo leto. V skladu z na¢rtom bo poleg pogovorov potrebno opraviti naslednje

naloge:

* dvakrat (jeseni in spomladi) hospitirati pri urah madzarsc¢ine tako pri zacetni-
skih kakor pri nadaljevalnih poskusnih skupinah;

* opraviti preizkus z vprasalnikom v poskusni skupini v krogu profesorjev, ki po-
ucujejo druge predmete;

* zjezikovnim testom preizkusiti znanje poskusne skupine ob koncu drugega ra-
zreda;

* anketirati profesorje madzarscine, ki sodelujejo pri poskusu.

Do oktobra 2014 je treba za strokovni svet pripraviti zaklju¢no porocilo o poskusu,
ki mora - ¢e bodo to pokazali rezultati in drugi podatki — vsebovati posplositev po-
skusa v dvojezic¢ni srednji Soli. Porocilo mora zajemati tudi to, ali je s strani Zavoda
za Solstvo potrebno modele spremljati.

Zakljucek

Z zunanjo diferenciacijo pri madzarsc¢ini kot drugem jeziku se je predolgo ¢akalo,
zaceli pa smo jo izvajati prav v letu, ko se je izjemoma vpisalo zelo malo dijakov iz
enojezicnih Sol. Zagotovo bi dobili bolj zanesljive podatke v skupinah, katerih se-
stava bi bila podobna tistim iz preteklega leta. Profesorji, ki sodelujejo v poskusu
in drugi ¢lani projektne skupine kljub temu verjamemo, da bodo podatki pokaza-
li, da je posplositev tega poskusa res potrebna, predvsem v korist dijakov, kot je
povedal profesor zacetnikov: »Diferenciacijo Stejem za potrebno in ustrezno iz vec
vidikov. Z zacetniki se je mozno in tudi potrebno ukvarjati drugace, kakor z dijaki
v nadaljevalni skupini. Z vidika Sole menim, da je to potrebno tudi zato, ker se bo,
zahvaljujo¢ diferenciaciji, povecalo Stevilo dijakov iz engjezicnih Sol«. S tem pa se bo
bolje razvijala ne le zacetniSka, ampak tudi nadaljevalna skupina, kot je povedala
ena od profesoric nadaljevalne skupine pri anketiranju: »Pomembno je nadaljevati
poskus. Uspesneje se ukvarjamo z dijaki. Tudi oni se ve¢ naucijo pa tudi tekmovanje
in tekmovalnost sta vecja, ker ne gledajo na to, koliko morajo znati zacetniki - kajti
doslej so svgje znanje primerjali s tem - pac pa so zdaj mnenja, da so zahteve visje in
zelijo znati vec.«
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FORRASOK:

---.2012. Nacrt za uvedbo poskusa »Hkratno opismenjevanje v slovensCini in madzarscini v dvojezicni
osnovni 3oli«. Ljubljana: ZRSS.

« Turk,Z.2012. Sklep o uvedbi poskusa »Delna zunanja diferenciacija madzari¢ine kot drugega jezika na
Dvojezi¢ni srednji $oli Lendavac. Ljubljana: MIZKS.

¢ Izvedbena navodila za dvojezitno izvajanje izobrazevalnega programa Dvojezitna slovensko-madzarska
gimnazija

* Izvedbena navodila za dvojezicno izvajanje srednjesolskih izobrazevalnih programov
v dvojezitni srednji Soli
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VIRI:

---.2012. Nacrt za uvedbo poskusa »Hkratno opismenjevanje v slovensCini in madzarscini v dvojezicni
osnovni 3oli«. Ljubljana: ZRSS.

« Turk,Z.2012. Sklep o uvedbi poskusa »Delna zunanja diferenciacija madzari¢ine kot drugega jezika na
Dvojezi¢ni srednji $oli Lendavac. Ljubljana: MIZKS.

¢ Izvedbena navodila za dvojezitno izvajanje izobrazevalnega programa Dvojezitna slovensko-madzarska
gimnazija

* Izvedbena navodila za dvojezicno izvajanje srednjesolskih izobrazevalnih programov
v dvojezitni srednji Soli
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J6 gyakorlat A magyar mint masodik nyelv kiilsé differencialasa c. kisérletbél

Santak Borut | Kétnyelvl Kozépiskola, Lendva

J6 gyakorlat A magyar mint
masodik nyelv kulso6 differencialasa
c. kiserletbol

Bevezet6 - roviden az elsé év tapasztalatairol

A magyar mint mdsodik nyelv kiilsé differencialasa cimi kisérlet keretében a
2012/2013-as tanévben az egynyelvi, szlovén iskolakbdl érkez6 didkok a magyar
nyelvet kiilén csoportban, tehat kiilsé differencialassal tanuljak. A diaklétszambal
kifolyolag két kezd6 csoportot alakitottunk: egyet a gimnaziumi programban és a
szakkozépiskolai programokban tanul6 diakok szamara, egyet pedig a szakiskolai
programokban tanulék szamara. Nagy kihivas volt szamomra, hogy mindkét kezd6
csoportnak én lettem a magyartanara.

Az éves tervem alapjaul az érvényben levo tantervek mellett az oktatasi intézet al-
tal elkészitett mellékletek szolgaltak, amelyek részletesen megfogalmazzak az els6
évfolyam céljait és kévetelményeit. A legnagyobb gondot a megfelel6 tankényvi és
egyéb anyag kivalasztasa jelentette, hiszen a kezd6k szamara késziilt tankonyvek
és segédeszkozok tobbsége a felnbtteket célozza meg. A kisérlet el6tt a kezdbk ta-
nitasaban a Debreceni Nyari Egyetem Hungarolingua sorozatanak tankonyveit és
munkafiizeteit, az Akadémiai Kiadé Hallo, itt Magyarorszdag cimd anyagat, vala-
mint Durst Péter Lépésenként magyarul (a Szegedi Tudomanyegyetem Hungaro-
légiai K6zpontja gondozasaban jelent meg) ciml anyagat, illetve ezek egyes részeit
hasznaltuk. Alapos megfontolas utan ugy dontottiink, hogy a kisérletben az utéb-
bibdl tanitom a kezdé csoportot. Mivel azonban ez is feln6tteknek irédott tankényv,
tisztaban voltam azzal, hogy a tanagyagot a didkok életkorahoz, nyelvtudasahoz és
a mellékletekben meghatarozott témakorokhoz kell igazitanom.

Még a tanév el6tt, 2012. augusztus. 26. és 31. kozott a kezdo6 csoport diakjai sza-
mara Ot- napos budapesti tabort szerveztiink, ahol napi négy éraban ismerkedtek
a magyar nyelv alapjaival, a tovabbi id6ben pedig Budapest és Magyarorszag jelleg-

zetességeivel.

Ebben a tanévben iskolankba az el6z6 évekhez (az utolsé harom évben atlagosan
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Borut Santak | Dvojezi¢na srednja $ola Lendava

Primer dobre prakse iz poskusa
»Delna zunanja diferenciacija
madzarscine kot drugega jezika«

Uvod - na kratko iz prakse v prvem letu

V okviru poskusa Delna zunanja diferenciacija pri madzarséini kot drugem jeziku v
DSS Lendava so se v $olskem letu 2012/ 13 dijaki, ki so kon¢ali enojezi¢no osnovno
Solo, madzarscino ucili v posebni skupini, tj. z zunanjo diferenciacijo. Zaradi majh-
nega Stevila dijakov smo oblikovali dve skupini: eno skupino za dijake iz programa
gimnazija in programov srednjega strokovnega izobrazevanja ter eno skupino za
dijake iz programov srednjega poklicnega izobrazevanja. Zame je bil velik izziv po-
ucevanje zacCetnikov obeh skupin.

Podlaga za izdelavo letnih u¢nih priprav so bile poleg veljavnih u¢nih nacrtov Prilo-
ge k u¢nim nacrtom, ki so jih pripravili na Zavodu RS za Solstvo. Priloge podrobno
opredeljujejo cilje in minimalne standarde znanja za prvi letnik. Najvec tezav je pov-
zrocala izbira ustreznega ucbenika in ostalih gradiv, saj je vecina delovnih gradiv
za zacCetnike pripravljena za odrasle. Pred uvedbo poskusa so se pri poucevanju za-
¢etnikov uporabljala naslednja delovna gradiva: uc¢beniki in delovni zvezki Hunga-
rolingua, Ki jih je izdala Poletna univerza v Debrecenu (Debreceni Nyari Egyetem),
ucbeniki Hallo, itt Magyarorszag zalozbe Akadémiai Kiadé ter didakti¢ni komplet
Pétra Dursta Lépésenkeént magyarul, izslo pri Hungaroloskem centru Univerze v
Szegedu (Szegedi Tudomanyegyetem Hungaroldgiai Kézpont). Po tehtnem premi-
sleku smo se odlocili, da bomo v poskusu pri poucevanju zacetnikov uporabljal sle-
dnje. Ker pa je tudi ta zbirka namenjena za ucenje jezika odraslim, mi je bilo jasno,
da je potrebno gradiva prirediti starostni stopnji in znanju dijakov ter tematskim
sklopom, Ki jih predpisejo priloge k u¢nim nacrtom.

Se pred pricetkom Solskega leta, med 26. in 31. avgustom 2012 smo za dijake za-
cetnike organizirali 5-dnevni jezikovni tabor v Budimpesti, kjer so se dnevno 4 ure
spoznavali z osnovami madzarskega jezika, v preostalem ¢asu pa tudi z znameni-
tostmi Budimpeste in Madzarske.
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69 diak, azaz az dsszes beiratkozott didk 22,12%-a) képest az egynyelvd altalanos
iskolakbdl rendkiviil kevés diak (6sszesen 8, azaz az 6sszes beiratkozott diak 3 %-a)
iratkozott. Az alacsony szam miatt két csoportot alakitottunk: egy dsszevontat a
gimnaziumi és a szakkozépiskolai program szamara, amelyben harom diak volt, és
egyet a szakiskolai diakok szamara, amelyben 6t diak volt.

A diakok a tabornak koszonhet6en meglehet6sen motivaltan kezdték a tanévet, ami
nagyban segitette az osztalytermi munkat. Az éves terv szerint haladtunk, amely
témakorokbe csoportosulva hatarozza meg a tananyagot. A cél az, hogy a tanév
végén a diakok képesek legyenek megérteni a leggyakoribb beszédszituaciok egy-
szeru kozléseit, illetve ilyen beszédszituaciokban legyenek képesek egyszerti koz-
lésekkel részt venni.

Az oraimnal a valtozatos mddszerek és technikak alkalmazasara torekedtem. Kez-
dé nyelvtanuldkrol 1évén sz6, ahol fontos a fonetika elsajatitasa, gyakran vittem be
audiovizualis anyagot, de szivesen hasznaltam az IKT-t is. Ezekre azért is sziikség
van, mert a kezd6knél nagyon gyakran kertil sor egy-egy nyelvtani jelenség elma-
gyarazasara, ami nemigen koti le a didkok figyelmét, de kikeriilhetetlen. Nagyon
fontosnak tartom az u4j nyelvtani anyagot a diakok anyanyelvével 6sszehasonli-
tani, hiszen igy jobban rogzul. Idénként gondot okozott a tankoényv és a tantervi
mellékletek 6sszehangolasa, hiszen a tankonyvben talalhaté tananyag nem felelt
meg minden esetben a tantervi céloknak. A diakok szamara néha soknak tiint az
elméleti rész (mas idegen nyelvekhez viszonyitva), de a magyar mint idegen nyelv
tanitasanal a grammatika mell6zése nélkiill nem érhetiink el eredményt. Amikor
felfogtak, hogy a nyelvtan, a szabalyok is fontosak a megfelel6 kommunikacié meg-
valdsitasahoz, motivaltabbak lettek a tanulasra.

Az els6 tanév végén elégedett vagyok a diakok tudasaval és fejlédésével. Fontosnak
tartom azt is, hogy sikertilt meg6rizni kezdeti motivaltsagukat, pozitiv viszonyukat
a magyar nyelv irant, hiszen ez a tovabbi tanulas szempontjabol meghatarozo té-
nyezo.

A folytatdsban egy tandra leirdsa taldlhato. Az ordt az 6sszevont gimndziumi és szakkozépisko-
lai csoportban tartottam meg.

A melléknév és a melléknév fokozasa — egy tanora bemutatasa
Az 4j tananyagra valé rahangolddasként két olyan gyermekverset valasztottam,

amelyben melléknevek fordulnak elé, Mdricz Iciri-piciri és A torok és a tehenek cimt
versét. Mindkettének nagyon érdekes a hangzasa és a rimvilaga is, emellett A torok
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V tem Solskem letu se je Stevilo vpisanih iz enojezi¢nih Sol (8 dijakov, kar je 3 % vseh
vpisanih dijakov) glede na prejsnja leta (v zadnjih treh letih se je v povprecju vpisalo
69 dijakov, kar je 22,12 % vseh vpisanih dijakov) izredno zmanjsalo. Zaradi majh-
nega Stevila smo oblikovali dve skupini: eno kombinirano skupino za gimnazijo in
SSI programe, v kateri so bili trije dijaki in skupino 5 dijakov iz SPI programov.

Prav zaradi jezikovnega tabora so dijaki Solsko leto zaceli bolj motivirani, kar je
bilo v zelo veliko pomoc¢ pri delu v razredu. Delo je potekalo po letni u¢ni pripravi,
ki temelji na tematskih sklopih. Cilj je, da bodo dijaki ob koncu Solskega leta spo-
sobni razumeti osnovna sporocanja v najbolj pogostih govornih situacijah oziroma
da bodo zmozni jezikovno sodelovati v tovrstnih govornih situacijah na preprost
nacin.

Pri svojih urah sem se trudil uporabljati ¢im bolj raznolike metode in tehnike. Ker
so to dijaki, ki se jezika ucijo na zacetni ravni, je pomembno razvijanje fonetike.
Prav zaradi tega sem pri uri pogosto uporabljal avdiovizualna gradiva, pogosto tudi
IKT. Njihova raba se mi zdi utemeljena tudi zato, ker moramo pri zacetnikih po-
gosto dati razlago jezikovnih pojavov in pojmov, kar je lahko za dijake monotono
in nezanimivo. Zdi se mi zelo pomembno tudi, da pri usvajanju novih jezikovnih
pojmov in pravil delamo vzporednice z njihovim maternim jezikom, na ta nacin si
laze zapomnijo. Obc¢asno je tezave povzrocalo, da ucbenik ni bil v celoti usklajen s
cilji prilog k u¢nim nacrtom. Dijakom se je ob¢asno koli¢ina teorije (slovnice)zdela
(v primerjavi z drugimi tujimi jeziki) pretirana, vendar pri madzarscini kot tujem
jeziku brez slovnic¢nega znanja ne moremo pricakovati dobrih rezultatov. Ko so se
prepricali o tem, da je poznavanje pravil nujni pogoj za uspesno komunikacijo, so
postali bolj motivirani za ucenje.

Ob koncu prvega Solskega sem zadovoljen z uspehom, znanjem in napredkom dija-
kov. Posebej pomembno je, da mi je uspelo ohraniti njihovo zacetno motiviranost,
pozitivni pristop do madzarscine tekom Solskega leta, saj je to za nadaljnje ucenje
odlocilen dejavnik.

V nadaljevanju je predstavljen potek ure, ki je bila opravljena v kombiniranem oddelku 1. letnika
gimnazije in srednjega strokovnega in tehniskega izobrazevanja.

Pridevnik in stopnjevanje pridevnika — predstavitev u¢ne ure
Za uvod v novo uc¢no snov in motivacijo sem izbral dve otroski pesmi, v katerih

se pojavljajo pridevniki. To sta pesmi Zsigmonda Moricza Iciri-piciri in A térok és
a tehenek. Obe pesmi imata zanimivo zvo¢no podobo in rime, v pesmi A t6rék és
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és a tehenek cimtiben el6fordulnak melléknévi kérd6é névmasok és mutaté névma-
sok és néhany szint jel616 melléknév is. A versek alkalmazasat az is indokoltta tette,
hogy a tanterv melléklete és az éves tanmenet évi 10 dra irodalmi nevelést ir €16, a

nyelvi készségek fejlesztésébe agyazva.

Moricz Zsigmond: Iciri-piciri

Hajaj, hol volt, hol nem...
Volt egyszer egy iciri-piciri hazacska;
ott lakott egy iciri-piciri kis macska.

Volt annak két iciri-piciri kis 6kre,
rakaptalk egy iciri-piciri kis tokre.

Csizmat htiz az iciri-piciri kis macska,
hova lett az iciri-piciri barmocska.

Bejarja az iciri-piciri kis erdot,
s nem leli az iciri-piciri telkcergot.

Bejarja az iciri-piciri kaszalot,
s nem latja az iciri-piciri koszalot.

Ratalal egy iciri-piciri kis tokre,
banataban iciri-picirit meglokte.

Felfordult az iciri-piciri tékocske,
benne a két iciri-piciri 6krocslke.

Megdértilt két iciri-piciri 6krenek:
vége van az iciri-piciri mesénelc!

Moricz Zsigmond:
A torok és a tehenek

Volt egy térok, Mehemed,
sose ldatott tehenet.

Nem is tudta Mehemed,

milyenek a tehenek.

Egyszer aztan Mehemed
lat egy csomo tehenet.

.En vagyok a Mehemed!*
~Mi vagyunk a tehenek!*

Csoddlkozik Mehemed:
LIlyenek a tehenelk?*

Szamldlgatja Mehemed,
hanyfélek a tehenek.

Meg is szamol Mehemed
hdaromféle tehenet:

Feheret, feketét, tarkat
~Meg ne fogd a tehen farkat!*

Nem tudta ezt Mehemed,
s felrugtdk a tehenel.

Az Iciri-piciri cimu verset az egyszervolt.hu honlapon talalhaté animacioéval (http.//
egyszervolt.hu/animy/iciri-piciri.html) mutattam be, mert igy a képek segitették a vers
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a tehenek pa se pojavljajo tudi vprasalnice za pridevnike, kazalni zaimki in nekaj
pridevnikov za izrazanje barve. Za motivacijo sem zato izbral pesmi, ker priloga k
uc¢nemu nacrtu predvideva tudi 10 ur knjiZevnosti, umesSceno v razvijanje jezikov-
nih zmoznosti.

Moricz Zsigmond: Iciri-piciri Moricz Zsigmond:
A torok és a tehenek

Hajaj, hol volt, hol nem... Volt egy térok, Mehemed,
Volt egyszer egy iciri-piciri hazacska; sose latott tehenet.
ott lakott egy iciri-piciri kis macska.

Nem is tudta Mehemed,
Volt annak két iciri-piciri kis 6kre, milyenek a tehenek.
rakaptak egy iciri-piciri kis tokre.

Egyszer aztan Mehemed

Csizmat huz az iciri. piciri kis macska, lat egy csomo tehenet.
hova lett az iciri-piciri barmocska.

.En vagyok a Mehemed!*
Bejarja az iciri-piciri kis erdot, ~Mi vagyunk a tehenek!*
s nem leli az iciri-piciri telcergot.

Csodalkozik Mehemed:
Bejarja az iciri-piciri kaszalot, LIlyenek a tehenek?*
s nem ldtja az iciri-piciri koszalot.

Szamlalgatja Mehemed,
Rataldl egy iciri-piciri kis tokre, hanyfélék a tehenek.

banataban iciri-picirit meglokte.

Meg is szamol Mehemed
Felfordult az iciri-piciri tékocske, hdaromféle tehenet:
benne a két iciri-piciri 6krocske.

Feheret, feketét, tarkat

Megdrtilt két iciri-piciri 6krének: ~.Meg ne fogd a tehén farkat!*
vége van az iciri-piciri mesénelc!

Nem tudta ezt Mehemed,

s _felrugtdk a tehenek.

Pesem Iciri-piciri sem dijakom predstavil s pomocjo spletne aplikacije (http./egyszer-
volt.hu/anim/iciri-piciri.html), da bi s pomocjo slik laZze razumeli besedilo. Potem ko so
povedali svoje prve vtise o pesmi in na kratko povzeli vsebino, smo z istega sple-
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megértését. Miutan megbeszéltik az elsd, verssel kapcsolatos benyomasaikat, és
roviden 6sszefoglaltuk a tartalmat, lejatszottam nekik az egyszervolt.hu honlaprél
még A torok és a tehenek megzenésitett valtozatat Huzella Péter el6adasaban (http.//
mese.tv/series/huzella_peter/torok_es_a_tehenek). Miutan ennek is 6sszefoglaltuk a ,tar-
talmat”, megbeszéltiik, hogy a két versben nagyon sok a Milyen? kérdésre valaszolo
sz0, és kozoltem, hogy a mai és a kovetkez6 orakon az erre a kérdésre valaszolo
szavakkal, azaz a melléknévvel fogunk foglalkozni.

A torok és a tehenek cimu versbdl kiindulva (Milyen szinti tehenelk szerepelnek a
versben?) a didkoknak ppt prezentacidoval kiilonb6z6 szineket mutattam, amelyeket
mindkét nyelven megneveztiink, és a diakok beirtak 6ket a flizetben vagy a tan-
konyvben talalhaté szétarukba. Ezutan egymasnak tettiink fel Milyen szinti a tas-
kkad?, Milyen szinti a tabla?, Milyen szinii a fal? tipusu kérdéseket, és gyakoroltuk
az egész mondatban val6 valaszolast: A taska fekete., A tabla zdld...

Az Iciri-piciri versre utalva (Meklora macska és 6kor szerepel a versben?) eljutottunk
addig a felismerésig, hogy valamir6l nem csak a szinét mondhatjuk meg, hanem a
nagysagat is. A tanteremben koértilnézve gyakoroltuk a kérdésre valaszolé mellékne-
veket: Melkckora a toll?, Mekkora a tabla?... Szintén egész mondatokban valaszolgat-
tak: A toll kicsi. A tabla nagy... Ezutan arra kértem 6ket, hogy hasonlitsak 6ssze a
radirt és a tablat, és igy eljutottunk a melléknév fokozasaig: A tabla nagyobb, mint a
radir. A radir kisebb, mint a tabla... Megallapitottak a kozépfok végzédéseit. Automa-
tizalasként ilyen kérdéseket tettem fel nekik: Mi magasabb: az iskola vagy a var?, Mi
dragabb: egy kilo kenyér vagy egy kilo arany?, Ki alacsonyabb? Ki szorgalmasabb?...
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tnega naslova poslusali/ogledali posnetek uglasbene pesmi Térdk és a tehenelk v
izvedbi Pétra Huzelle (http.//mese.tv/series/huzella_peter/torok_es_a_tehenek). Po povzetju
vsebine pesmi smo se pogovorili o tem, da se v besedilih velikokrat pojavljajo be-
sede, ki odgovarjajo na vprasanje Kaksen? in tako sem napovedal temo u¢ne ure
oziroma ucne enote, torej da se bomo pogovarjali o pridevnikih.

Izhajajoc iz pesmi Torok és a tehenek (Kaksne barve so krave v pesmi?) sem dijakom
s pomocjo ppt predstavitve pokazal ve¢ razli¢cnih barv, ki smo jih poimenovali v
obeh jezikih, dijaki pa so jih zapisali v zvezek ali slovar v u¢beniku. Za tem smo po-
stavljali razli¢na vprasanja, povezana z barvami, npr. Kaksne barve je tvoja torba?,
Kaksne barve je tabla?, Kaksne barve je zid?, na katera so dijaki odgovarjali v celih
stavkih: Tabla je zelena., Torba je ¢rna. itd.

Na podlagi pesmi Iciri-piciri smo s pomocjo vprasanja Kalko velika macka in kako
veliki voli nastopajo v pesmi? prisli do ugotovitve, da lahko izrazimo tudi velikost. O
predmetih v ucilnici smo postavljali vprasanja, ki so se nanasala na velikost, npr:
Kako velik je svincnik? Kako velika je tabla? Dijaki so odgovarjali v celih stavkih
(Svincnik je majhen., Tabla je velika). Zatem sem jih prosil, naj primerjajo razlicne
predmete po velikosti (npr.: Tabla je vecdja kot radirka. Radirka je manjsa kot torba.).
S pomocjo teh ugotovitev smo prisli do stopnjevanja pridevnikov. Skupaj smo ugo-
tovili pripone primernika. Za avtomatizacijo sem postavljal vprasanja, kot so: Kqj je
vecje, sola ali grad?, Kaj je drazje: kilogram kruha ali kilogram zlata?, Kdo je mlajSi?,
Kdo je manjsi?...
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Ezutan harom-harom dolgot (haz, iskola, var) hasonlitottunk 6ssze, és igy eljutot-
tunk a melléknév fels6fokaig: nagy - nagyobb - legnagyobb. K6z6sen megallapitot-
tuk a fels6fok képzésének maodjat, és automatizaltuk a képzést néhany egyszertbb

eseten.

Az 6sszefoglalast A kétnyelvd iskolak tanarainak e-kompetenciai cimi projekt ke-

retében készult e-tananyag segitségével végeztuk el.

Az alapfok A kozépfok

HOGYAN FOKOZUNK? KAKO STPONJUJEMO?

Ta stopnja je osnovna oblika pridevnika in ima nicte koncnico. Pridevnik v tej stopnji dobi pripono -bb. Ce se konéa na soglasnik,

se vrine nizki ali visoki soglasnik -a ali -e.

piI’OS'ﬂ piros-abb === pirosabb
kék-0 kék-ebb e kékebb
magas-abb == magasabb
magas-@ gyors-abD sy gyorsabb
gyors-9
A felséfok

Pridevnik v dobi Se predpono leg- (naj), pripona -bb pa na koncu
besede ostane.

leg- piros-abb ===  ]egpirosabb
leg- kék-ebb mp legkékebb

leg- magas-abbh  =mmmp legmagasabb
leg- gyors-abh = leggyorsabb
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Primer dobre prakse iz poskusa »Delna zunanja diferenciacija madzarscine kot drugega jezika

Za tem smo primerjali po tri predmete (hiSa, Sola, grad), in s pomocjo tega smo pri-
sli do naslednje stopnje pridevnika, do preseznika: velik - vedji - najvecji. Skupaj
smo ugotovili nacin tvorbe preseznika in smo avtomatizirali tvorbo na nekaj lazjih
primerih.

Povzetek sem dijakom pripravil s pomocjo e-gradiv, nastalih v projektu E-kompeten-
ce uciteljev v dvojezicnih solah.

Az alapfok A kozépfok

HOGYAN FOKOZUNK? KAKO STPONJUJEMO?

Ta stopnja je osnovna oblika pridevnika in ima nicto koncnico. Pridevnik v tej stopnji dobi pripono -bb. Ce se konca na soglasnik,
se vrine nizki ali visoki soglasnik -a ali -e.

pil"OS'ﬂ piros-abb === pirosabb
kék- @ kék-ebb m—p kékebb

magas-aAbb == magasabb
magas-@ gyors-AbD =y gyorsabb
gyors-@

A felsofok

Pridevnik v dobi se predpono leg- (naj), pripona -bb pa na koncu
besede ostane.

leg- piros-abb ===  ]egpirosabb
leg- kék-ebb m—) legkékebb

leg- magas-abbh  =mmsp legmagasabb
leg- gyors-abh = leggyorsabb
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J6 gyakorlat A magyar mint masodik nyelv kiilsé differencialasa c. kisérletbél

Zaro gondolatok

A magyar mint masodik nyelv kezd6knek vald tanitasaban néha sztikség van a koz-
vetitd nyelv hasznalatara is, féleg a nyelvtani szabalyok és jelenségek magyaraza-
taban. Fontosnak tartom azt is, hogy folyamatosan 6sszehasonlitsuk a magyar és
a szlovén nyelv jelenségeit, szabalyait, feltarjuk a hasonlésagokat és az eltéréseket,
hiszen igy azok jobban rogziilnek. Ettél fiiggetleniil azonban csak akkor értink el
igazan kell6 fejlédést a didkoknal, ha a lehetd legtobbet halljak és hasznaljak a ma-
gyar nyelvet, ha minél tébb olyan ingernek vannak kitéve, amely fejleszti magyar
nyelvii kommunikacios készségiiket.
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Primer dobre prakse iz poskusa »Delna zunanja diferenciacija madzarscine kot drugega jezika«

Zaklju¢ne misli

Pri pouku madzarsScine kot drugega jezika za zacetnike je vcasih neizogibna upo-
raba povezovalnega jezika, tj. slovenscine, predvsem pri razlagi jezikovnih pravil
in zakonitosti. Pomembno se mi zdi tudi, da primerjamo prvine in pravila obeh je-
zikov ter tako ugotavljamo razlike in podobnosti saj se na ta nacin to znanje veliko
bolj utrdi. Neodvisno od tega pa lahko pri dijakih dosezemo primeren napredek le,
¢e bodo ¢im vec poslusali in uporabljali madzarski jezik, torej ¢e bodo izpostavlje-
ni ¢im vec¢ drazljajem, ki spodbujajo razvoj njihove komunikacijske kompetence v
madzarskem jeziku.
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7. POGLAVIJE
Dvojezicno izobrazevanie:
tuji primeri

Ketnyelvu oktatas:
. kulfoldi kitekintes



Dvojezitno izobrazevanje: izbrani primeri v svetu

Sonja Novak Lukanovic in Sofija Zver | InStitut za narodnostna vprasanja

Dvojezicno izobrazevanje:
izbrani primeri v svetu

1. Uvod

Modeli izobrazevanja, v katere so vkljuceni pripadniki manjsin (razli¢cni modeli
dvojezicnega izobrazevanja) v svetu, so v zadnjih petdesetih letih pogosto sredisce
politi¢nih, druzbenih in ekonomskih obravnav, kar je vplivalo na procese njihovega
razvoja in postopke spreminjanja. Izobrazevanje je eno najpomembnejsih podrocij,
kjer se lahko nac¢rtno in usmerjeno srecujeta dva jezika.

V razli¢nih etni¢no heterogenih okoljih po svetu je polozaj manjSinskega jezika
v izobraZevalnem sistemu razli¢en, kar pomeni,

» da jezik nastopa v funkciji u¢nega jezika,
 da jezik nastopa v funkciji u¢nega predmeta,
e da je jezik obvezen ali izbirni u¢ni predmet.

Vsak izmed modelov je rezultat Stevilnih druzbenih in politicnih kazalcev. Tako ze
samo poimenovanje “dvojezi¢no izobrazevanje” skriva v sebi razlicno organizacijo,
vsebino in cilje dvojezi¢nega izobrazevanja, komu je namenjeno - ali samo pripadni-
kom manjSine ali tudi pripadnikom vecine, kaksSna je vloga manjSinskega jezika v
njem, kaks$na je vsebina izobrazevanja (programi) ter kaksni so izobrazevalni cilji.

Ceprav bi na osnovi tipologije Skutnabb-Kangasove modele dvojezi¢nega izobraze-
vanja lahko razvrstili v
* izobrazevanje, katerega cilj je zagotavljati Sibko obliko ohranjanja dvojezi¢nosti;
* izobrazevanje, katerega cilj je moc¢na oblika ohranjanja dvojezi¢nosti,
* pa se ze v izhodiS¢u postavi vprasanje, ali je cilj ohranjati dvojezic¢nost je na-
menjen manjsini, vecini ali obema. Skutnabb —-Kangas svojo tipologijo seveda
zastavlja tudi s teh zornih kotov.

Dvojezi¢na Sola, ne glede na to kateri tip se v posameznem okolju izvaja, pa mora v
okviru izobrazevalnega programa zagotavljati dva izobrazevalna cilja:

- instrumentalnega,

- izraznega (ekspresivnega).
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Kétnyelv(i oktatas: néhany példa a vilagbol

Sonja Novak Lukanovic és Sofija Zver | Etnikai Kutatointézet, Ljubljana

Kétnyelvi oktatas:
néhany peélda a vilagbol

1. Bevezeto

Azok az oktatasi modellek, amelyekben vilagszerte a kisebbségek tagjai iskolai
képzést kapnak (a kétnyelvii oktatas kiilonb6z6 modelljei), az utdbbi 6tven évben
gyakran a politikai, tarsadalmi és kozgazdasagi vitak kozéppontjava valtak, ami be-
folyasolta fejlédéstik és atalakulasuk folyamatat. Az oktatas az egyik legfontosabb
tertilet, melyben két nyelv tervezetten és iranyitottan talalkozhat.

Vilagszerte a kiilonboz6 etnikailag heterogén kornyezetekben folyo oktatasi
rendszerekben a kisebbségi nyelveknek mas-mas a helyzete, ami azt jelenti,

hogy:
* a nyelv tannyelv funkcioju,
» a nyelv tantargy funkcioju,
e anyelv kotelezd vagy valaszthato tantargy.

Minden egyes modell szamos tarsadalmi és politikai mutaté eredménye. Igy mar
onmagaban a ,kétnyelvi oktatas” megnevezés mogott is kiilonbozo jellemzok rej-
lenek, példaul a szervezés, a tartalmak, a célok, az, hogy kinek a szamara hoztak
létre — csak a kisebbség tagjai vagy a tdbbségi nemzet részére is —, milyen szerepe
van a kisebbségi nyelvnek, valamint milyenek a tartalmak (a programok) és a célok.

Annak ellenére, hogy Skutnabb-Kangas tipologiaja alapjan a kétnyelvt oktatas mo-
delljeit a kovetkez6képp lehetne felosztani:
* olyan oktatas, amelynek célja a kétnyelviiség gyenge megd6rzési formaja;
* olyan oktatas, amelynek célja a kétnyelviiség er6s mego6rzési formaja,
* mégis mar kezdetben felvet6dik a kérdés, hogy a kétnyelviiség megérzésének
célja a kisebbséget, a tobbségi nemzetet vagy mindkettét szolgalja. Skutnabb-

o 2o 2
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Dvojezi¢no izobrazevanje: izbrani primeri v svetu

S staliS¢a ucenca, pripadnika manjSine to pomeni, da instrumentalni cilj (vezan
na prisotnost vecinske kulture in jezika) obsega “znanje za uporabo®, kar pomeni,
da omogoca posamezniku vkljucéitev v druzbeno zivljenje, pridobitev znanja za delo
in za zivljenje, medtem ko je izrazni cilj vezan na druzbeno-kulturne vrednote, na
posameznikovo ustvarjalnost. Oba cilja se medsebojno prepletata in dopolnjujeta.

Poleg samih modelov dvojezicnega izobrazevanja pa je potrebno upostevati tudi
Stevilne faktorje, ki prispevajo k vecji ali manjsi uspesnosti dvojezi¢nega izobraze-
vanja, kot na primer: sodelovanje starSev, izobrazevanje dvojezi¢nih uciteljev, poli-
tiko in konkretno prakso vkljucevanja pripadnikov vecine in manjsSine pri izvaja-
nju veckulturnosti/ interkulturnosti. Na uspesnost dvojezi¢nega izobrazevanja pa
vpliva tudi prisotnost jezika manjsine v izvensolskih dejavnostih in tudi v SirSem
druzbenem okolju. Nenazadnje pa je za uspeh dvojezi¢nega izobrazevanja oz. dvo-
jezicnosti (individualne in institucionalne) pomembno, da ima jezik manjSine tudi
kategorijo ekonomske vrednosti.

Razli¢ne etni¢ne skupnosti imajo v posameznih obmejnih obmocjih razli¢no vlogo
in polozaj, kar pogojuje, da imajo tudi jeziki teh skupnosti, ki prihajajo v stik, raz-
licne vlogo. V specifi¢nih situacijah je izbira za rabo doloc¢enega jezika povezana
z druzbenimi faktorji, kar vpliva tudi na razli¢no zaznavanje in sprejemanje po-
sameznih jezikov. Percepcija jezikovne raznolikosti posameznika se tako odraza v
staliS¢u do posameznega jezika, ki vkljucuje tako sprejemanje posameznega jezika
kot tudi stopnjo sporazumevalne zmoznosti v jeziku. Ustrezen model dvojezicnega
izobrazevanja ima pri tem pomembno vlogo. V obmejnih podroc¢jih ima jezik manj-
Sine tudi polozaj sosedskega jezika in s tem manjsinski jezik pridobiva dodano
vrednost. V danasnjem casu, ki ga zaznamujejo procesi integracij in globalizacije,
pa obstaja nevarnost, da se bo formalni in neformalni status manjsinskih jezikov
in posledi¢no tudi polozaj manjSin znizal na racun angleskega jezika kot jezika
»lingve franke«.

Modeli dvojezi¢nega izobrazevanja, ki jih razvija Slovenija na narodno mesanih ob-
moc¢jih in tudi podobni modeli, ki se izvajajo v sosednih drzavah in v katere so
vKkljuceni Slovenci so rezultat politik nacionalnih drzav, tradicij nacionalnega izo-
brazevanja ter demografskih kazalcev.

Modela dvojezi¢nega izobrazevanja, ki se izvajata na narodnostno mesanih obmo-
¢jih v Sloveniji Solstva v Prekmurju in v Slovenski Istri (Obali) sta bila v preteklosti
in danes predmet raziskovanja, tako na ravni sistema kot vsebin in organizacije
pouka ter podrocja didaktike. Raziskovanje je bilo usmerjeno v iskanje ¢imbolj
uspesSnega modela, ki bi zagotavljal uresnicevanje izbranih izobrazevalnih ciljev
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Kétnyelvli oktatas: néhany példa a vilagbol

Fuggetlenil attdl, hogy bizonyos kornyezetekben milyen tipus mukodik, a kétnyel-
vi iskolanak oktatasi programja keretében két célt kell biztositania:

- az instrumentalist

- és a kifejez6t (expressziv).

A tanuld szempontjabdl, aki a kisebbség tagja is egyben, a tobbségi kultura és nyelv
jelenlétéhez kapcsolddé instrumentalis cél magaba foglalja a ,felhasznalhato tu-
dast”, ami azt jelenti, hogy az egyénnek lehetévé teszi a tarsadalmi életbe valo be-
kapcsolddast, valamint a munkahoz és az élethez sziikséges tudas megszerzését,
mikozben a kifejez6 cél inkabb a tarsadalmi-kulturalis értékekhez, az egyén krea-
tivitasahoz kotédik. Mindkét cél kolesondsen 6sszefonddik és kiegésziti egymast.

A kétnyelvd oktatasi modellek mellett figyelembe kell venni sok mas tényezét is,
amelyek hozzajarulnak a kétnyelvi oktatas kisebb vagy nagyobb sikeréhez, mint
példaul: a szitil6k kozremukodését, a kétnyelvii tanarok tovabbképzését, a tobbségi
és a kisebbségi nemzet tagjainak integracios politikajat és konkrét gyakorlatat a
multikulturalitas/interkulturalitas végrehajtasanal. A kétnyelvli oktatas eredmé-
nyességét a kisebbségi nyelvnek a szakkorékben és a tagabb tarsadalmi kérnyezet-
ben valé jelenléte is befolyasolja. Végs6 soron pedig a kétnyelvd oktatas, ill. a két-
nyelviiség (individualis és intézményes) sikeréhez az is fontos, hogy a kisebbségi

s 2 s 2

Bizonyos hatar menti tertileteken az etnikai k6zosségek kiillonboz6 szerepet toltenek
be és kiilonb6z6 poziciét foglalnak el, ami alapjan a kdlcsénosen érintkezé k6zos-
ségek nyelvei is mas-mas szereppel rendelkeznek. Kulonleges esetekben az egyes
nyelv hasznalatanak kivalasztasa a tarsadalmi tényez6kho6z kapcsolédik, ami hatas-
sal van az adott nyelvek értékelésére és befogadasara is. Az egyén nyelvi sokszintisé-
gének percepcioja igy az adott nyelv iranti allaspontjaban tiikrozédik, ami magaba
foglalja mind a nyelv befogadasat, mind a kommunikaciés kompetencia szintjét is.
Ebben a kétnyelvii oktatas megfelel6 modellje is jelentés szerepet jatszik. A hatar
menti tertileteken a kisebbségi nyelv egyben az uiin. szomszédos nyelv szerepét is
betolti, amivel hozzaadott értéket teremt. A mai vilagban, amelyet az integracios és
a globalizacios folyamatok jellemeznek, fennall annak a veszélye, hogy a kisebbségi
nyelvek formalis és nem formalis statusza, igy kovetkezésképpen a kisebbségek sta-
tusza is az angol mint ,lingua franca” nyelvvel szemben jelent6sen csokkenni fog.

A Szlovénia nemzetiségileg vegyesen lakott tertiletein kifejlesztett, valamint a szom-
szédos orszagokban miikodé kétnyelvi oktatasi modellek, amelyekben a szlovének
is részt vesznek, az allami politikak, a nemzeti oktatasi hagyomanyok és a demo-
grafiai jellemz6k eredményei.
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Dvojezitno izobrazevanje: izbrani primeri v svetu

(= doseganje standardov znanja) ter socializacijskih ciljev (= oblikovanje staliS¢ in
percepcij) ucencev o sobivanju razlicnih jezikovnih/etni¢nih skupnosti v mesanem
okolju.

Uspesno dvojezi¢no izobrazevanje (ne glede kateri model obravnavamo) ni mogo-
¢e ocenjevati na osnovi ene dimenzije, uspesnost je kompleksna in jo je potrebno
obravnavati v najsirSem druzbenem kontekstu. Ze sama izbira modela je v doloce-
nem okolju politi¢no, strokovno in druzbeno pogojena in je pricakovano uspesna.
Pri ugotavljanju uspesnosti ocenjujemo razlicne spremenljivke —uspesSnost posa-
meznika z vidika u¢nega programa, z vidika posameznega predmeta, z vidika spora-
zumevalne zmoznosti L1, L2 in tujega jezika, z vidika u¢nega uspeha, vkljucevanja
v nadaljnje Solanje, oziroma vkljucevanja v delovni proces. Osnovna naloga dvoje-
zi¢nega izobraZevanja v Sloveniji je, da se s kvalitetnim vzgojno izobrazevalnim de-
lom omogoc¢i u¢encem enakopravno vkljucevanje v nadaljnje izobrazevanje ter na
ta nacin zagotovi enakopravne moznosti za vsestranski druzbeni razvoj narodne
manjsine. Nacelo, da sta materinScini uc¢encev enakovredni kot u¢na predmeta in
ucna jezika, pa pomeni zasnovo za razvijanje dvosmerne dvojezic¢nosti, tako imeno-
vane funkcionalne dvojezi¢nosti. Oba modela ohranjata/bogatita etni¢no identiteto
posameznika, njun druzbeni cilj je kulturni pluralizem/medkulturni dialog, med-
tem ko je jezikovni cilj dvosmerna dvojezi¢nost.

Dvojezi¢no izobrazevanje v Sloveniji pomeni uresnicevanje enakopravnosti razlic-
nih etni¢nih skupin, poznavanje jezika in kulture drugega, jezika vecine ali manj-
Sine, pa pomeni sprejemanje in spostovanje drugega.

Primeri v Evropi potrjujejo, da se v posameznih okoljih izvajajo razli¢ni modeli dvo-
jezicnega izobrazevanja, katerih cilji so z vidika posameznika in druzbe razli¢ni.
Prav zaradi razumevanja razli¢nosti izpostavljamo Spanijo in njihove modele dvo-
jezicnega izobrazevanja, v katere so vkljuceni pripadniki manjsSinskih skupnosti
- Katalonci in Baski! ter modele dvojezi¢nega izobrazevanj na Finskem, v katere so
vKkljuceni Sami in pa pripadniki Svedske manjSine.

Primeri nam lahko pomagajo iskati podobnosti in razlike v urejanju etni¢ne razno-
likosti v Sloveniji in ugotavljanju uspesnosti izobraZzevanja.

1  Prikaz razli¢nih modelov izobrazevanja manjsin v sosednjih drzavah je v Studiji »ManjSine v prostoru
Alpe-Jadran, ki je izSla v okviru DS Alpe Jadran s finan¢no podporo Urada za narodnosti RS.
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Kétnyelvli oktatas: néhany példa a vilagbol

A Szlovénia nemzetiségileg vegyesen lakott tertiletein, pontosabban a Muravidéken
és a Tengermelléken miik6dé kétnyelvi oktatasi modellek a multban és manapsag
is kutatasi témat adnak, amely vizsgalatok soran eddig felmérték azok rendszerét,
tartalmat, a tanitas szervezettségét és a didaktika teruletét. A kutatas a minél sike-
resebb modell keresésére iranyult, amely biztositana a tanulok altal kivalasztott, a
kiuilénbo6z6, vegyes kérnyezetben €16 nyelvi/etnikai k6zosségek egytittélésérdl szolo
oktatasi (= a tudasszabvanyok elérése), valamint szocializacids célok (= az allas-
pontok és a percepciok megformalasa) megvaldsitasat.

A sikeres kétnyelvii oktatast (fliggetlentil attél, melyik modellrél beszéliink) nem
lehet kizardlag egy dimenzio alapjan értékelni, mivel a siker elég dsszetett dolog,
és ezért a tagabb tarsadalmi kontextus keretében kell elemezni. Egy adott kornye-
zetben mar a modell kivalasztasa is kiilonboz6 politikai, szakmai és tarsadalmi
tényezoOk alapjan torténik, amik alapjan azt varjak, hogy sikeres rendszer lesz. Az
eredményesség megallapitasanal kiilonb6z6 szempontokat értékeliink - az egyén
teljesitményét a tanterv, az egyes tantargyak, az L1, L2 és az idegen nyelv kom-
munikacios kompetenciajat, a tanulmanyi eredményt, a tovabbképzésbe, illetve a
munkafolyamatba valé bekapcsolddast. Szlovéniaban a kétnyelvd oktatas alapvetd
feladata, hogy min6ségi nevelési és oktatasi munkaval minden tanulénak egyenlé
esélyt teremtstink a tovabbtanulasba val6 bekapcsoldodasra, és ezzel egytitt a nem-
zetiségi kisebbségek teljes kord tarsadalmi fejlédésére is. Az az alapelv pedig, amely
kimondja, hogy mindkét anyanyelv egyenld statuszu tantargy és oktatasi nyelv, a
kétiranyu, illetve az tigynevezett funkcionalis kétnyelviiség fejlesztésének az elkép-
zelését tiikrozi. Mindkét modell megdérzi/gazdagitja az egyén etnikai identitasat, hi-
szen a tarsadalmi cél a kulturalis pluralizmus, a kultarak kozti parbeszéd, a nyelvi
pedig a kétiranyu kétnyelviiség.

A kétnyelvii oktatas Szlovénidban a kiillonbo6zd etnikai csoportok egyenléségének
megvaldsitasat, a nyelvek és a kulturak kolcsénods megismerése pedig a masik fél
elfogadasat és megbecstilésétét jelenti.

Az europai példak igazoljak, hogy egyes kérnyezetekben kiilonb6zé kétnyelvi okta-
tasi modellek mikodnek, amelyek céljai az egyén és a tarsdalom szempontjabdl is
eltérnek egymastol. Az eltérések jobb megértése érdekében Spanyolorszagot és két-
nyelvd oktatasi modelljeit tekintjik at, amelyekben a katalan és a baszk' kisebbsé-
gek tagjai kapnak oktatast, valamint a Finnorszagban mutikodé kétnyelvii oktatasi
modelleket, amelyekben a szami népcsoport és a svéd kisebbség tagjai vesznek részt.

1 Aszomszéd orszagok kisebbségi oktatasi modelljeinek bemutatasa ,Az Alpok-Adria térség
kisebbségei” (,Manjsine v prostoru Alpe-Jadran”) cimu tanulmanyban, amely a DS Alpe-Jadran
keretében jelent meg az SzK Nemzetiségi Hivatala tamogatasaval.
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2. Dvojezi¢no/veéjeziéno izobrazevanje v Spaniji
2.1 Primer Kataloncev

Katalonija lezi v severovzhodnem delu Spanije in predstavlja eno izmed dezel Spa-
nije, ki ima svoj parlament in svojo avtonomno vlado. Katalonija ima Sest milijonov
prebivalcev in kar 75 odstotkov jih Zivi v glavnem mestu, v Barceloni. Skoraj polo-
vico prebivalcev predstavljajo priseljenci oz. Ze potomci priseljencev, ki so prisli v
Katalonijo iz juznih predelov Spanije. Zaradi moc¢ne ekonomske migracije iz nera-
zvitih Spanskih predelov v gospodarsko razvito Katalonijo se je tako spremenila
tudi demografska slika tega podrocja, Stevilo prebivalcev se je glede na leto 1900
kar potrojilo. Polovico prebivalstva Se vedno predstavljajo avtohtoni Katalonci, ki
govorijo katalonscino, jezik, ki je soroden $panscini in provansal$éini. Spanska
ustava iz leta 1978 v 2. ¢lenu priznava in zagotavlja razli¢nim etni¢cnim skupinam
in dezelam, ki sestavljajo Spanijo pravico do avtonomije. Spanski ustavni sistem
ni federalen. Glede na statut vsake posamezne avtonomne skupnosti pa omogoca
razlicno raven pristojnosti. Katalonski parlament je leta 1978 sprejel obsirno zako-
nodajo, na osnovi katere so se razdelile nekatere pristojnosti na dezelo, druge pa
na drzavo.

Katalonski in Spanski jezik sta v Kataloniji uradna jezika Sele od leta 1978, kar
pomeni, da se je tudi status katalonskega jezika v izobrazevalnem sistemu po tem
letu zacel pocasi spreminjati. Pred letom 1978 se je katalonski jezik kot predmet
pouceval samo v nekaterih Solah. Zakonsko pa se je status obeh jezikov, predvsem
na podroc¢ju izobrazevanja in pa javne uprave, uredil z zakonom “Llei de Normalit-
zacio Linguistica” / Zakon o jezikovni normi/, ki ga je sprejel katalonski parlament
leta 1983 s podporo vseh politicnih strank. Zakon so sprejeli s ciljem, da se uredi
polozaj katalonskega jezika na vseh nivojih javnega zivljenja.

Ker izobrazevanje predstavlja eno najpomembnejsih podrocji jezikovne politike,
omenjeni zakon zagotavlja pravno osnovo, ki urejuje polozaj katalonskega jezika v
izobrazevanju, kar pomeni, da katalonski jezik v Soli ni ve¢ samo predmet, ampak
je postal tudi ucni jezik. Zakon je opredelil tudi cilj izobrazevanja: to je popolna
dvojezi¢nost za vse ucence. Zakon doloca, da “mora vsak po kon¢anem osnovnem
izobrazevanju obvladati oba jezika” in da “imajo otroci pravico, da se na prvih sto-
pnjah Solanja izobrazujejo v jeziku, ki ga najbolje obvladajo”. Ceprav zakon ne po-
jasnjuje natanc¢no, kaj pomeni “prve stopnje izobrazevanja”, pa ta stopnja pomeni
vrtec in prva dva razreda osnovne Sole. Jezikovna /izobrazevalna politika v Katalo-
niji izhaja iz staliSca o sozitju dveh jezikov, o dvojezic¢nosti. To se odraza tudi v ciljih
izobrazevanja - vsi u€enci ne glede na njihovo jezikovno znanje oz . materinsc¢ino
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Ezek a példak hozzasegithetnek az etnikai sokszintiség kapcsan felmertiil6é hason-
lésagok és kiilonbségek megtalalasahoz, valamint az oktatas eredményességének
meghatarozasahoz.

2. Kétnyelvi/tobbnyelvii oktatas Spanyolorszagban

A kataldnok példdja

Katalonia Spanyolorszag egyik autoném ko6zossége sajat parlamenttel és auto-
nom kormannyal, az orszag északkeleti részén helyezkedik el. Lakossaganak sza-
ma hatmillié, ennek 75 szazaléka a f6varosban, Barcelonaban él. A lakossagnak
csaknem a felét a bevandorldk, illetve most mar azok leszarmazottai képezik, akik
Kataléniaba Spanyolorszag déli részeibdl érkeztek. Az orszag fejletlen részébdl a
gazdasagilag fejlettebb Kataloniaba zudulé erés migracié koévetkeztében a tertilet
demografiai képe is megvaltozott, az 1900-as évvel szemben pedig a lakossag sza-
ma haromszorosara novekedett. A lakossag felét még mindig az 6shonos katalan
népcsoport képezi sajat, katalan nyelvével, amelynek legk6zelebbi rokonai a spa-
nyol és a provanszal nyelvek. Az 1978. évi spanyol alkotmany 2. cikkében elismeri
a nemzetiségek és a Spanyolorszag részét képezo6 régiok autonomiahoz valo jogat.
A spanyol alkotmanyos rendszer nem foderalis. Az egyes autonom kozosségek sta-
tituma alapjan azonban a hataskorok kiilonbo6z6 szintjeit teszi lehetové. A katalan
parlament 1978-ban atfogé toérvényt fogadott el, amelynek alapjan a hataskéroket
az orszag és az autonom kozosség kozott osztotta fel.

Kataloniaban a katalan a spanyol mellett csak 1978 o6ta hivatalos nyelv, ami azt
jelenti, hogy ezt kovet6en a katalan nyelv statusza az oktatasi rendszerben is foko-
zatosan valtozni kezdett. 1978 el6tt ugyanis a katalan nyelvet mint tantargyat csak
néhany iskolaban tanitottak. Jogilag pedig mindkét nyelv statusza, kiilondsen az
oktatas és a k6zigazgatas terén, a ,Llei de Normalizacio Linguistica”, azaz ,A nyelvi
normalizacios térvény” alapjan rendez6dott, amelyet 1983-ban az 6sszes politikai
part tamogatasaval a katalan parlament fogadott el. A térvény azzal a céllal sziile-
tett, hogy a katalan nyelv helyzete a kozélet minden fokan véglegesen rendezd6djon.

Mivel az oktatas a nyelvpolitika egyik legfontosabb tertilete, az emlitett térvény
olyan jogi alapot biztosit, amely rendezi a katalan nyelv helyzetét az oktatasban. Ez
azt jelenti, hogy a katalan nyelv az iskolaban t6bbé nem csupan tantargy, hanem
tannyelv is egyben. A torvény az oktatas céljat is meghatarozta: teljes koru kétnyel-
viség minden tanuld szamara. El6irja ugyanis, hogy ,,az altalanos iskola befejezté-
vel mindenkinek tudnia kell mind a két nyelvet” és ,a gyerekeknek joguk van arra,
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morajo obvladati pisno in ustno oba jezika. Ob vstopu v Solo je za uc¢ence znacilna
razli¢na jezikovna zmoznost v Spanskem oz. katalonskem jeziku. Zakon tudi pre-
poveduje locevanje otrok po jeziku in ustanavljanje locenih Sol oziroma oddelkov
v ta namen. Glede na razli¢no jezikovno znanje ob vstopu v Solo je pri pouku zato
uveden diferenciran pristop.

Zgodovinski in politicni dogodki so vplivali, da je bil v razlicnih obdobjih status
katalonskega jezika razlicen. Jezikovna politika v Kataloniji je tesno povezana z
nastajanjem demokracije v drzavi. V obdobju Francove diktature (1939-1975) je bil
katalonski jezik umaknjen iz javnega Zivljenja, iz Sol, iz sredstev javnega zivljenja
in iz zalozniske dejavnosti, izginili so topografski napisi v katalonsc¢ini, skratka,
katalonski jezik je izginil iz vseh druzbeno-ekonomskih dejavnostih. Spanski jezik
je postal uradni jezik, medtem ko je katalonScina ostala jezik, ki se je uporabljal v
neformalnih situacijah in v domacem okolju. Jezikovna situacija se je zacela spre-
minjati Sele v sedemdesetih letih, ko se je katalonski jezik, na osnovi zakonodaje,
zacel uporabljati v izobrazevalnem sistemu. Drzava (centralna vlada) v zacetku ni
storila nicesar, kar bi zagotavljalo vec¢jo implementacijo katalonskega jezika tudi na
druga podrocja javnega zivljenja. Opazne spremembe so nastopile Sele po Francovi
smrti. Ena izmed pomembnih sprememb je bila vzpostavitev regionalne avtono-
mije leta 1979, kar je vplivalo na spremenjen polozaj katalonskega jezika na vseh
podrocjih javnega Zivljenja.

Osnovni princip jezikovne politike v Kataloniji sloni na ¢lenu 3 Statuta o avtonomi-
ji, ki pravi, da je katalonski jezik jezik Katalonije ter da sta Spanski in katalonski
jezik uradna jezika v Kataloniji ter da nihce ne sme biti diskriminiran zaradi jezika,
ki ga uporablja. Regionalna vlada (Generalitat) je zato sprejela posebne ukrepe, ki
zagotavljajo te pravice. Posebno pomembno vlogo ima pri tem sprejetje zakona o
jezikovni normi leta 1983, s katerim so postavili pravno osnovo jezikovni politiki v
Kataloniji, ki vpliva na polozaj katalonskega jezika v druzbi, poudarja institucional-
no podporo katalonskemu jeziku in podpira implementacijo jezikovne politike na
vseh podrogjih ter na ta nacin krepi tudi razvoj dvojezi¢nosti.

Katalonija je ena izmed avtonomnih regij v Spaniji, ki ima po sprejetju
Statuta o avtonomiji iz leta 1997 pravico o samostojnem odlocanju na
podrocju vzgoje in izobraZevanja.

To pomeni, da je regionalna vlada Katalonije odgovorna za ureditev in administra-
cijo izobrazevalnega sistema od predsolskega obdobja pa do univerze na svojem
teritoriju, kar obsega:
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hogy az oktatas kezdd szintjein azon a nyelven tanuljanak, amelyet a legjobban
ismernek”. Habar a torvény ,az oktatas kezd6 szintjeit” pontosan nem hatarozza
meg, az emlitett szint az ovodat és az altalanos iskola els6 két osztalyat jelenti. A
katalan nyelvi/oktatasi politika a két nyelv egyuittélésébdl, a kétnyelviiségbdl ered,
amit az oktatas céljai is tukroznek — minden egyes tanulonak, nyelvi ismeretétdl,
ill. anyanyelvétél fliggetlentil mind a két nyelven meg kell tanulnia irni és beszél-
ni is. Az iskolaba lépéskor a tanulok kiilonb6z6 nyelvi készségekkel rendelkeznek
mind a spanyol, mind pedig a katalan nyelv esetében.

A térvény a gyerekek nyelvi alapon torténé megkiilonboztetését és a kiilon iskolak,
illetve osztalyok létrehozasat is tiltja. Tekintettel arra, hogy az iskolaba lépéskor a
gyerekek kiilonb6z6 nyelvi készségekkel rendelkeznek, a tanitdsban differencialt
megkozelitést alkalmaznak.

Az id6k soran a katalan nyelv statusza tobbszor megvaltozott, amire a torténelmi
és politikai események is erésen hatottak. Kataléniaban a nyelvpolitika fejl6dé-
se szoros kapcsolatban all a demokracia sziiletésével. Franco diktatiiraja idején
(1939-1975) tiltott volt a katalan nyelv nyilvanos hasznalata, eltiint az iskolakbdl,
a kozéletbdl és a kiadoi tevékenységbdl, eltavolitottak a katalan nyelvi feliratokat,
tehat a katalan nyelv eltint minden tarsadalmi-gazdasagi tevékenységbdl. A hiva-
talos nyelv a spanyol lett, a katalant pedig csupan nem formalis helyzetekben és
csaladi korben beszélték.

Nyelvi téren a hetvenes években volt észlelhet6 némi valtozas, amikor a térvény
alapjan a katalan nyelvet bevontak az oktatasba is. Az allam (a kézponti kormany)
a katalan nyelvnek a koézélet mas tertleteire valo erételjesebb implementacidja
érdekében kezdetben nem tett semmit. Kisebb-nagyobb valtozasok csak Franco
halala utan kovetkeztek be. Az egyik jelent6sebb valtozas a regionalis autonémia
létrehozasa volt 1979-ben, ami a katalan nyelv kozéleti helyzetét is 1ényegesen
megvaltoztatta.

A katalan nyelvpolitika alapelve az Autondmia Statutum 3. cikkén alapul, amely
kimondja, hogy a katalan Katalonia nyelve, ahol a hivatalos nyelvek a spanyol és
a katalan, valamint hogy a nyelvhasznalata miatt senkit sem szabad diszkriminal-
ni. A regionalis kormany (Generalitat) ezért e jogok biztositasara kiilon intézke-
déseket fogadott el. Ennél kiilénésen fontos szerep az 1983-ban elfogadott nyelvi
normalizacios torvénynek jutott, amellyel Kataloniaban megszuletett a nyelvpoli-
tika jogi alapja, és amely kiemeli a katalan nyelv intézményi tamogatasat, segiti a
nyelvpolitika implementacidjat minden egyes tertileten, valamint ily médon erésiti
a kétnyelviiség fejlédését is.
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* organizacijo izobrazevalnih institucij (pristojnost ustanavljanja, zapiranja, fi-
nanciranje),

» skrb za uciteljski kader (priprava sprejemnih izpitov o usposobljenosti pouce-
vanja, izpopolnjevalne tecaje),

* raziskave s podrocja izobrazevanja in eksperimente,

* izoblikovanje vsebin in kurikuluma.

Ceprav je izobrazevanje v pristojnosti regije, pa mora biti na osnovi Spanske ustave
zagotovljena skupna osnova v izobrazevalnem sistemu, ki jo morajo upostevati vse
Spanske Sole, ne glede na regijo.

Zakonska ureditev katalonskega in Spanskega jezika v Soli doloca, da se morata
oba jezika poucevati kot u¢na predmeta (4 ure tedensko) na vseh stopnjah osnov-
nega izobrazevanja in se morata uporabljati kot u¢na jezika pri drugih kurikular-
nih predmetih (en predmet v Spanskem jeziku, dva v katalonskem) od tretjega ra-
zreda naprej. Izbor jezika, v katerem se poucuje posamezen predmet, je odvisen od
posamezne Sole, Ki sprejme odlocitev glede na stopnjo jezikovnega znanja posame-
znega jezika in pa glede na odlocitev Solskega sveta (Consell Escolar), v katerem so
predstavniki starSev, uciteljev in ucencev.

Oddelek za izobrazevanje, ki deluje v okviru katalonske vlade, je Solam predlagal
(gre samo za priporocilo in ne za uradni odlok), naj se katalonski jezik ¢im vec
uporablja pri vseh predmetih in naj se Spanski jezik omeji samo na poucevanje
predmetov, pri katerih je doloc¢en kot ucni jezik.

Zaradi spremenjene zakonske ureditve in s tem spremenjenega statusa katalonske-
ga jezika, se je tudi odnos / staliSce starSev in uciteljev do katalonskega jezika zelo
spremenil. Zaradi vseh teh druzbenih dejavnikov se je prisotnost katalonskega je-
zika v Solah moc¢no povecala, kar kazejo tudi statisticni podatki. S tem pa se je med
prebivalci Katalonije tudi moc¢no povecala jezikovna zmoznost v katalonskem jeziku.

Tako na primer je leta 1978 samo 3 odstotke Sol izvajalo program, ki bi ga lahko
oznacili kot “maksimalna katalonizacija” (u¢ni jezik katalonSc¢ina, Spansc¢ina samo
ucni predmet).

Konec devetdesetih let se je situacija izboljsala in kar ve¢ kot osemdeset odstotkov
Sol je izvajalo program “maksimalne katalonizacije”, v katerem je katalonski jezik
ucni jezik. Ostale Sole izvajajo program “srednje katalonizacije”, v katerem se ucni
program zacne v Spanskem jeziku, nato se postopno uvaja katalonsc¢ina, dokler
oba jezika ne postaneta enakovredno, proporcionalno zastopana.
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Nekaj misli o modelih dvojeziCnega izobrazevanja

dr. Anna Kollath | Oddelek za madzarski jezik in knjizevnost, Filozofska fakulteta Maribor

Nekaj misli o modelih dvojezicnega
izobrazevanja

1. Predstavitev polozaja
1.1

V Prekmurju' poteka izvajanje dvojezi¢nega izobrazevanja od leta 1959. Delovanje,
ucinkovitost in uspesnost le-tega so od samih zacetkov predmet velikega zanimanja
tako stroke kot (izobrazevalne) politike in ne nazadnje neposrednih in posrednih de-
leznikov: ucenceyv, starsev in uciteljev. Na narodnostno mesanem obmocju je konec
petdesetih let prejSnjega stoletja razredcene oddelke z manjSinskim maternim jezi-
kom in tudi slovenske oddelke nasledil za vse, tako pripadnike vecine kot manjSine,
obvezni izobrazevalni model z dvema u¢nima jezikoma, o katerem je javno mnenje Se
danes razdeljeno: njegove prednosti in slabosti obravnava vse bogatejSa baza strokov-
ne literature. Sodobni raziskovalci, pripadniki manjsine, slovenske vecine in pozna-
valci z Madzarske poskusajo analizirati osnovne parametre, uc¢inkovitost in rezultate
dvojezic¢nega Solstva s preseganjem lokalnih in regionalnih okvirov ter s presaditvijo
studij v evropski kontekst (izpostavila bom le nekaj prispevkov na to temo: Bence
2011; Bernjak 2004, 2008; Bush 2009; Kollath 2005, 2009, Kollath ur. 2009, Kontra
ur. 2012; Kiraly M. ur. 2011, Necak Liik 2009, 2011, Novak Lukanovi¢ 2009; Ruda
ur. 2002a; Zagorec Csuka ur. 2009). Raziskovalci se strinjajo, da prednostna oblika
dvojezicnega izobrazevanja (v dveh uc¢nih jezikih), t. i. utopisti¢ni izobrazevalni mo-
del (glej tudi Skutnabb-Kangas 1997: 25, Bartha 2004, Kontra 1997, Lanstyak 1998
in drugi; analiza modela sledi v nadaljevanju) ni izpolnila pricakovanj, predvsem z
vidika ohranjanja manjSinskega maternega jezika in oblikovanja narodne identite-
te madzarskih ucencev. Kot poglavitna vzroka se omenjata nedodelanost didakticne
plati modela in neustrezna usposobljenost uciteljev ter profesorjev dvojezic¢nih izo-
brazevalnih ustanov zaradi pomanjkanja moznosti pridobitve ustreznih kompetenc.

Ta primanjkljaj Zeli ublaziti projekt, financiran s strani Evropskega socialnega skla-
da in Ministrstva za Solstvo in Sport Republike Slovenije E-kompetenca uciteljev v

1  Toponim Prekmurje pomeni narodnostno mesano podrocje, opredeljeno v Ustavi republike Slovenije
in obcinskih statutih.

Priro¢nik za ucitelje dvojezi¢nih Sol v Prekmurju 535



Néhany gondolat a kétnyelv( oktatasi modellekrol

Onigazgatasi Kozosség koordinalta A kétnyelvti iskoldk tandrainak e-kompetencidi
cimii projekt. A projekt a késziil6 e-tananyagokkal fejleszti a kétnyelvii k6zoktatasban
dolgozo szaktanarok magyarnyelvi kompetenciajat, a kiilénbo6z6 szaktantargyak
online szdtaraival fejleszti, j6 iranyban alakitja a magyar szaknyelvi regisztereket.

A moddszertani kézikdnyv megfogalmazza azokat az alapvet6 ismereteket, amelyek
segitséget nyujtanak a kétnyelvi iskolak tanarainak oktatomunkajaban. A kézi-
konyv bevezetbje elsésorban a két(tan)nyelvl oktatastipologiakat ismerteti a leg-
alapvetébb szakirodalmak alapjan. Célja leginkabb az, hogy a kiilonb6z6 modellek
jellemz6 vonasainak esetleges adaptacidjabol, az azokbdl levonhato tanulsagokbol
megszuntethetok vagy legalabb cstkkenthetdk legyenek a muravidéki modell olyan
sokat emlegetett hidnyossagai, a mindenkori sziikségleteknek megfelel6en alakit-
hato legyen strukturaja, s a lehet6ségekhez mérten kozeledjen egymashoz elmélet
és gyakorlat olyan mdédon, hogy a kisebbségi anyanyelv iskolai jelenléte stabiliza-
lédhasson, illetve megerésodhessen.

1.2

A kiilénb6z6 esettanulmanyokkal vald 6sszevetés csak a tények, a specifikumok is-
meretében és tiszteletben tartasaval lehetséges. Nem szabad figyelmen kiviil hagy-
ni, hogy a muravidéki kétnyelvii oktatas mindkét nemzeti k6zosségé: magyaroké
és szlovéneké egyarant, eredményei és hianyossagai csak ebben a kontextusban
értelmezhetdk hitelesen.

Tény, hogy a kétnyelvii oktatas 6tven éve alatt generaciok néttek fel, tanultak szak-
mat, nyelv(eke)t és toleranciat magas szinten, a két nyelven keresztiil magukéva
tettek két kulturat, ez lett 1ételemuk, ebben vannak otthon. Tovabbra is vannak
csaladok, ahol atorokitédik a magyar anyanyelv, még mindig vannak sztilék, akik
anyanyelvi magyar csoportot valasztanak gyermekuiknek az iskolaba 1épéskor, az
er6s06dé asszimilacids tendencidak mellett még mindig fellelhet6k a természetes és
szukséges integracio jegyei is.

Vannak olyan emberek mindkét k6zosségben, akik a kétnyelviiséget 1étezéstik hoz-
zaadott értékének érzik, és nem kényszert latnak benne, akik tudjak, hogy a két-
nyelvu tertilet tobbletértéke mindkét kozosség szamara a kozos kultura, amelynek
csak a két nyelv egytittesen lehet hiteles hordozéja. Nagyon fontos eredmény, hogy
a magyar nemzeti k6zosségben kialakult a helyi értelmiségi réteg, amely felel6ssé-
get tud vallalni a nyelvi és nem nyelvi helyzet alakulasaért, amely tudja, hogy - a
pozitiv diszkriminacion alapulod biztos jogi hattér ellenére - sajat sorsanak 6nallo
alakitéjava kell valnia a megmaradas érdekében (Kollath 2009).
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dvojezicnih Solah, ki ga koordinira Pomurska madzarska samoupravna narodna
skupnost. E-u¢no gradivo, izdelano v okviru projekta, razvija madzarsko jezikovno
kompetenco pedagoskih delavcev, uciteljev strokovnih predmetov, s pomocjo sple-
tnih slovarjev za razlicne strokovne predmete razvija in usmerja rabo madzarske
strokovne terminologije.

Metodoloski priro¢nik zajema temeljna znanja, ki bodo uciteljem dvojezi¢nih Sol
v pomoc¢ pri opravljanju vzgojno-izobrazevalnega dela. V uvodu priro¢nika so na
podlagi temeljne strokovne literature v prvi vrsti predstavljeni dvojezi¢ni (z dvema
ucnima jezikoma) izobrazevalni modeli. Namen tega je, da se z morebitnimi prilago-
ditvami posamezni elementi dobre prakse prenesejo v prekmurski model z name-
ro, da se odpravijo ali vsaj ublazijo pogosto »opevane« pomanjkljivosti modela, da bi
se struktura lazje prilagajala vsakokratnim dejanskim potrebam in da bi se teorija
¢im bolj priblizala praksi, kar bi pomenilo stabilizacijo oz. vsaj okrepitev prisotno-
sti manjsinskega maternega jezika v Soli.

1.2

Primerjava z drugimi Studijami primera je mogoca le ob poznavanju in spostova-
nju dejstev in posebnosti. Ne smemo mimo tega, da je dvojezi¢no izobrazevanje v
Prekmurju v enaki meri last obeh narodnih skupnosti, tj. Madzarov in Slovenceyv,
njegovi rezultati in pomanjkljivosti se verodostojno interpretirajo le v tem obsegu.

Dejstvo je, da so v petdesetih letih dvojezi¢nega izobrazevanja odrasle generacije,
ki so se izobrazile za razli¢ne poklice, se ucile jezika in tolerance na visoki stopnji,
ob dveh jezikih so spoznale in si upraviceno prisvojile dve kulturi, ki sta bistvo
njihovega obstoja, v katerem se pocutijo domace. Seveda so Se druzine, v katerih
se je madzarski jezik ohranil, Se so starsi, ki svoje otroke ob vstopu v Solo vpiSejo
v oddelek z madzarskim uc¢nim jezikom, ob okrepljenem trendu asimilacije se Se
zmeraj najdejo povsem naravni in potrebni elementi integracije.

V obeh skupnostih so posamezniki, ki dvojezi¢nost dojemajo kot dodano vrednost
svojega bivanja in v tem ne cutijo nobene prisile oz. omejitve, posamezniki, ki se
zavedajo, da je za obe skupnosti skupna kultura le dodatek, verodostojnost tega
pa nosita oba jezika hkrati. Madzarsko narodno skupnost odlikuje pomemben re-
zultat, in sicer ta, da ima sloj lokalnih izobrazencev, ki prevzemajo odgovornost za
jezikovne in nejezikovne razmere, Ki se kljub pozitivni diskriminaciji, temeljeci na
varnem pravnem zaledju, zavedajo, da si v interesu svojega lasnega obstoja morajo
usodo krojiti sami (Kollath 2009).
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2. A kétnyelviiség meghatarozasai

A kétnyelviiség fogalmat tobb oldalrol, tobb tudomanytertilet értelmezésében is
megkozelithetjik (ebbdl is latszik, mennyire sokréti és Osszetett jelenségrol van
sz0). A tarsadalmi szempontokat el6térbe helyezé kutatasok definiciéi a kétnyelvd
identitast, a két nyelvvel valé azonosulast tekintik a legfontosabb kritériumnak, el-
tekintve attol, hogyan és mikor jutott az egyén a két nyelv birtokaba, milyen szinten
beszéli az adott nyelveket, és mennyire gyakran hasznalja 6ket. A kétnyelvi identi-
tas kialakulasa szempontjabdl nemcsak a két nyelvvel, hanem a benntuk és altaluk
¢l6 kulturaval kapcsolatos élmények is donté jelentéségtiek (Skutnabb-Kangas:
1988, Lesznyak 1996: 218, Goncz Lajos 1999: 94-95).

Anégy csoportba sorolhaté meghatarozasok koziil (az anyanyelv Skutnabb-Kangas-
féle négy alapvet6 szegmensét kovetve?) a nyelv elsajatitasanak idejét ijabban nem
tartja a szakma meghatarozo jelentéségiinek a kétnyelviiség létrejotte szempontja-
bdl. Magan a jelenségén beltil viszont tovabbra sem hagyhatjuk figyelmen kiviil ezt
a paramétert sem, hiszen befolyasolhatja a nyelvtudas jellegzetességeit, valamint
hozzajarulhat a kétnyelvii identitas kialakulasahoz.

A kompetenciakdzponti megkozelités a két nyelv ismeretének fokat tartja a kétnyel-
viség kritériumanak (a ,kicsit értem és beszélem” szinttél kezdve az un. , perfekt”
nyelvtudasig terjed a skala), a funkcionalis szemlélet(i viszont a két nyelv megfelel
hasznalatat, a hasznalat gyakorisagat, azt a tényt, hogyan és mennyire teszik ma-
gukéva a beszélok az 6ket koriilvevo, kiilonbo6zé nyeli vilagokat (Lesznyak 1996).

Grosjean funkciokoézpontu szemléletével ij megvilagitasba helyezte a fogalmat
(Navracsics 2002, Kollath 2005: 74-75). Szerinte a kétnyelviiség lényege két (vagy
tobb) nyelv rendszeres hasznalata az ember mindennapi életében, nem pedig két
vagy tobb nyelv optimalis és egyforma szintd ismerete. A kétnyelvli két nyelvet
hasznal - elkuilonitve vagy egytitt — kiilénb6z6 célokra, az élet kiilonb6z6 tertiletein,
kulonbo6z6 emberekkel. Mivel a két nyelv sztikségessége és hasznalata teljesen elté-
ré, érthetd, hogy nyelvi kompetenciaja nem egyforma mind a két nyelven. A kétnyel-
vl egy sajatos beszéld/hallgato, akit onmagaban kell vizsgalni, és nem az egynyel-
viekkel 6sszehasonlitva, hiszen anyanyelvét masképp beszéli, mint az egynyelvi
kornyezetben €16 monolingvis beszél6k. Grosjean az egy- €és a kétnyelviiek kozotti

2 Az anyanyelvet Tove Skutnabb-Kangas a kdvetkez6képpen hatarozza meg: az a nyelv vagy
nyelvvaltozat, amelyet elséként sajatitunk el (szarmazas), amelyet a legjobban tudunk/ismertink
(a nyelvtudas/nyelvismeret foka), amelyet a leggyakrabban hasznalunk (a nyelvhasznalat mértéke)
es amellyel azonosulunk, illetve masok azonositanak bennuinket (az azonosulas foka)
(Skutnabb-Kangas 1997: 13).
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2. Opredelitve dvojezi¢nosti

Razli¢na znanstvena podrocja pristopajo s svojimi razlagami h konceptu dvoje-
zicnosti razlicno (Ze iz tega je razvidno, da gre za vecplasten, kompleksen pojav).
Definicije raziskovalnih podrocij, usmerjenih k druzbenim vidikom, postavljajo v
ospredje kriterij dvojezic¢ne identitete in identifikacije z obema jezikoma, ne oziraje
se na nacin usvojitve jezikov, ne na cas, kdaj se je to zgodilo, na kateri stopnji govori
posameznik dana jezika in kako pogosto sta dejansko prisotna v njegovi komu-
nikaciji. S stalisca izoblikovanja dvojezicne identitete so ob jezikovnih izkusnjah
klju¢nega pomena dozivetja, povezana s kulturo, ki jo posamezniki izkusajo (Sku-
tnabb-Kangas: 1988, 1996 Lesznyak 218, Géncz 1999: 94-95).

Pri opredelitvi Stirih skupin (Stirje klju¢ni segmenti maternega jezika po Skutnabb-
-Kangasovi?) je stroka mnenja, da ¢as usvojitve dolocenega jezika s staliS¢a obliko-
vanja dvojezic¢nosti ni ve¢ bistvenega pomena. Znotraj samega pojava pa ne more-
mo prezreti tega parametra, ki lahko sicer vpliva na znacilnosti jezikovnega znanja
in pripomore k oblikovanju dvojezi¢ne identitete.

Pristop, ki temelji na jezikovni sporazumevalni zmoznosti, postavlja za osrednji
kriterij stopnjo poznavanja obeh jezikov (lestvica sega od ravni »malo razumem in
govorim« do t. i. »perfektnega« jezikovnega znanja), medtem ko daje funkcionalni
pristop prednost in poudarek ustreznemu znanju obeh jezikov, pogostosti njune
rabe ter dejstvu, kako in v kolikSni meri sprejmejo govorci razli¢ne jezikovne sveto-
ve, ki jih obdajajo, za svoje (Lesznyak 1996).

Grosjean je s funkcijsko usmerjenim pristopom postavil pojem dvojezicnosti v
novo lu¢ (Navracsics 2002, Kollath 2005: 74-75). Po njegovem mnenju je bistvo
dvojezi¢nosti stalna raba dveh (ali vec) jezikov v vsakdanjem Zivljenju posamezni-
kov in ne optimalna, enakovredna stopnja znanja dveh ali vec¢ jezikov. Dvojezi¢ni
govorec uporablja dva jezika — loceno ali skupaj — z razlicnim namenom, za razlicne
funkcije, na razli¢nih podro¢jih Zivljenja, z razlicnimi sogovorci. Glede na to, da se
potreba in raba obeh jezikov zelo razhajata, je razumljivo, da jezikovna kompetenca
v obeh jezikih ne more biti enaka. Dvojezi¢ni govorci/poslusalci zahtevajo posebno
obravnavo, preucevati jih je treba lo¢eno od enojezi¢nih, s katerimi se ne morejo
primerjati, ker je raba prvega jezika pri njih druga¢na kot pri enojezic¢nih govorcih,

2 Tove Skutnabb-Kangas je materni jezik opredelila kot tisti jezik ali jezikovno razlicico, ki ga/jo
usvojimo najprej (poreklo), ki ga/jo najbolje obvladamo/poznamo (raven znanja/poznavanja jezika), ki
ga/jo najpogosteje uporabljamo (stopnja rabe jezika) in s katerim/katero se idetificiramo oz. nas drugi
enacijo z njim/njo (stopnja identifikacije) (Skutnabb-Kangas 1997: 13).
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kiuilonbség megvilagitasara az atlétikabol hoz példat. Szerinte a kétnyelvi beszéld
olyan, mint a gatfuté a rovidtavfutoval és a magasugréval 6sszehasonlitva: nem tud
olyan gyorsan futni, mint a futd, s olyan magasra sem ugrani, mint a magasugro,
de korantsem tuigyetlenebb, s sportaga semmivel sem alacsonyabb rendd a masik
ketténél. A gatfutonak nem kell tehat kisebbrendtiségi érzések miatt szenvednie,
feltéve, ha gatfuténak tartja magat (Lanstyak 2002: 113, Kollath 2005: 75).

Az egyén kétnyelviivé valasanak folyamatdban - a csalad elsédleges szerepét és
felel6sségét nem vitatva — az oktatasnak driasi szerepe van.

3. Kétnyelvii oktatas

Kétnyelvii oktatasroél beszéliink minden olyan oktatasi forma esetében, amelynek
(egyik) legfébb célja a didkok kétnyelviivé valasa. Mivel azonban a kétnyelviiség-
nek nagyon sok 6sszetevéje, szamos valfaja, ennek megfeleléen sok meghataroza-
sa van, a kétnyelvi oktatas adott formajanak definialasahoz tisztazni kell, milyen
tipusu kétnyelviiség az elérendd cél. A célok nem lehetnek minden beszél6k6zos-
ségben azonosak, ennek megfeleléen a kiilonb6z6 oktatasi modellek mas-mas ok-
tatastervezési lépéseket kivannak (vo. Bartha 1996, 1999, 2003, 2004; Beregsza-
szi 2002; Goncz Lajos 1985; Csernicsko 1997, 1998; Kollath 2005; Kollath szerk.
2009, Lanstyak 1994, 1995, 2005). A magas szintii kiegyenlitett vagy balansz két-
nyelviiség® sokaig hangoztatott igényének helyébe a kisebbségi kétnyelviiségben
egyre inkabb az anyanyelvdominans kétnyelviiség 1ép, hangsulyozva a masodik
nyelv beszélt nyelvi regiszterei jé szintd elsajatitasanak fontossagat. Az anyanyelv
ugyanis fontosabb az oktatasban mind a kommunikativ, mind pedig a kognitiv
funkciék szempontjabdl, a masodik nyelv elvileg csupan eszkoz a tobbségi tarsa-
dalomba vald integralddasra (Goéncz Lajos 2004: 273). Tény viszont, hogy az anya-
nyelv nyelvhasznalati terei sztikiilése esetén, nyelvvisszaszorul6 helyzetben, domi-
nanciavaltas utan (s a muravidéki nyelvi helyzet ezeket a tendenciakat mutatja) a
kiegyenlitett kétnyelviiség akarasaban a kisebbségnek az a jogos igénye fogalmazo-
dik meg els6sorban, hogy a didkok ne csak az allamnyelvet tanuljak meg tokélete-
sen, de az anyanyelviket se birtokoljak alacsonyabb szinten.

A kozelmultban végzett, a Karpat-medence magyar beszél6kozosségeiben végzett
kutatasok ugyanis a nyelvi leépiilésre, a kisebbségi anyanyelvvaltozatok funkcio-
nalis térvesztésre mutattak ra. A leéptilés oka f6képp abban keresendd, hogy ,,Ma-

3 A balansz (kiegyenlitett, kiegyensulyozott) kétnyelvliseég a két nyelv kdzel azonos(an magas) szint(
ismeretét és hasznalatat jelenti.
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ziveCih v enojezicnem okolju. Grosjean je razliko med dvojezi¢nimi in enojezi¢nimi
govorci ponazoril s primerom iz atletike. Po njegovern mnenju je dvojezicni govorec
kot tekac Cez visoke ovire, ki se primerja s sprinterjem in skakalcem v viSino: ne
more teci tako hitro kot atleti na kratkih progah in ne skociti tako visoko kot ska-
kalci v viSino, kar pa Se zdale¢ ne pomeni, da je nerodnejsi od njiju in da je njegova
panoga nizjerazredna. Tekac ¢ez ovire se torej ne sme pocutiti manjvrednega, zlasti
¢e se ima za pristnega tekaca cez ovire (Lanstyak 2002: 113, Kollath 2005: 75).

V procesu oblikovanja dvojezi¢nih govorcev — primarna vloga in odgovornost dru-
zine sta neizpodbitni - ima izobrazevanje zelo veliko vlogo.

3. Dvojezi¢no izobrazevanje

O dvojezi¢nem izobrazevanju govorimo, Ce gre za obliko izobrazevanja, katerega
(poglavitni) cilj je, da ucenci postanejo dvojezicni. Zaradi velike razseznosti, ki jo
premore dvojezi¢nost, obstajajo Stevilne opredelitve same dvojezi¢nosti, zato je nuj-
no, da se pri definiciji konkretne oblike dvojezi¢nega izobraZevanja pojasni, kate-
ra vrsta dvojezi¢nosti je zastavljeni cilj. Ti cilji namre¢ ne morejo biti identi¢ni za
vse govorne skupine, temu primerno razlicni izobrazevalni modeli pa zahtevajo
razli¢ne faze nacrtovanja izobrazevalnega dela (Bartha 1996, 1999, 2003, 2004;
Beregszaszi 2002; Goncz Lajos 1985; Csernicsko 1997, 1998; Kollath 2005; Kol-
lath szerk. 2009, Lanstyak 1994, 1995, 2005). Mesto dolgo ¢asa izpostavljenega
visokega nivoja uravnoteZene ali balansirane dvojezi¢nosti® na podro¢ju manjsin-
ske dvojezic¢nosti vse pogosteje izpodriva dvojezicnost z dominanco materinscine,
ki poudarja pomen usvojitve registra govorjenega drugega jezika na visoki ravni.
Materni jezik je v izobrazevalnem procesu pomembnejsi tako s staliS¢a komuni-
kativne kot kognitivne funkcije, drugi jezik je naceloma le sredstvo za integracijo v
vecinsko druzbo (Goncz Lajos 2004: 273). Dejstvo je, da se v primeru prostorskega
krc¢enja rabe maternega jezika, v poloZzaju upadanja rabe jezika in po zamenjavi do-
minantnega polozaja jezikov (jezikovna slika v Prekmurju kaze prav te trende) v Ze-
lji po uravnotezeni dvojezi¢nosti pri manjsini upraviceno oblikuje potreba po tem,
da se ucenci poleg drzavnega jezika odlicno in popolno naucijo tudi svoj materni
jezik, katerega znanje naj ne bo na nizji ravni. Nedavne raziskave madzarsko go-
vorecCih skupnosti v Panonski nizini kazejo na degradacijo jezika in na izgubljanje
funkcionalnega prostora razli¢ic manjsSinskega maternega jezika. Poglavitni razlog
zmanjSevanja veljave tic¢i v tem, da, razen na Madzarskem, v nobeni drzavi ni vseob-

3 Balansirana (izenafena, uravnotezena) dvojezi¢nost pomeni priblizno enako (visoko) stopnjo
poznavanja in rabe dveh jezikov.
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gyarorszagon kivul egyik orszagban sincs teljes kort és minden szintti anyanyelva
oktatas, ez az intézmény nem biztositja teljesen a magyar szakkifejezések elsajati-
tasanak lehet6ségét, sem a kiilonbo6z6 szakmak, sem a tudomanyok tertiletén (Pén-
tek 2009: 147; Szilagyi N. 2008:114)

A kétnyelvi oktatasnak a kisebbségi kétnyelviiségi helyzetben tobb szempontu
rendszere van (Skutnabb-Kangas 1990, 1997; Kontra 1997; Kiss Jen6 1995; Bart-
ha 1999, 2003; Lanstyak 2005), az egyes oktatastipusok célja az egy- vagy a két-
nyelviiség kialakitasa. Az oktatasi modelleknek minden esetben az oktatasin kiviil
tarsadalmi céljaik is vannak. Az alkalmazott tannyelv vagy tannyelvek segitségével
ugyanis mind a tobbségi, mind a kisebbségi tanuldk korében serkenthet6 az egy-,
illetve kétnyelviiség kiilonbo6z6 tipusainak kialakulasa, tehat kontrollalhaté a ko6-
zOsségben hasznalatos nyelvek elsajatitasa, meg6rzése vagy elvesztése.

A kétnyelvd és a kéttannyelvii oktatas elkiilonitése, fogalmi tisztazasa a szakma
egyik kozponti kérdése. A definicio(k) altalaban négy szempontot tartanak szem
elétt: az adott oktatasi modellben megfogalmazott nyelvi célokat, a két nyelvnek
(tannyelvek) a tantervben elfoglalt helyzetét, az oktatas folyamataban megmutat-
kozo nyelvi homogenitast és heterogenitast, valamint a modellnek az orszag isko-
larendszerében elfoglalt helyzetét (Bartha 2004: 762). A muravidéki modellben
ugyanazon az oran valtakozik a két tannyelv, az oktatas megnevezésére a tagabb
fogalomkord kétnyelvid jelzé haszndlatos, irdsomban én is ezt a gyakorlatot kove-
tem (lasd pl. Lanstyak 1994).

3.1 Oktatastipusok

o 2o 2

rendszert kovetek: Ofelia Garcia osztalyozasat (Garcia 1996, ismerteti Kontra 1997,
lasd még Bartha 2004 és passim), illetve Tove Skutnabb-Kangasét (Skutnabb-
Kangas 1997, Bartha 1999, 2004, Beregszaszi 2002 és passim), valamint réviden
ismertetem Lanstyak Istvannak az 6shonos kisebbségek helyzetére kidolgozott mo-
delljét. Az 1j évezredben készult szintézisek koziil Rico M. Cathomasnak, a svajci
rétoroman kétnyelvli oktatas kutatdojanak rendszerérél szolok a muravidéki im-
merzids program bemutatasakor, illetve a rétoroman esettanulmanyban - a korab-
ban emlitett célok érdekében (Cathomas 2005).

3.1.1

Garcia rendszere az oktatas idealis céljan nyugszik, az elért kétnyelviiség oldalarol
kozeliti meg a problémakort. Harom csoportot kiilénboéztet meg:

542 Kézikonyv a muravidéki kétnyelv( iskolak pedagogusai szamara



Nekaj misli o modelih dvojeziCnega izobrazevanja

segajoCega izobrazevanja v maternem jeziku, ki bi zajemalo vse stopnje izobrazeva-
nja. Na ta nacin izobrazevalne ustanove ne morejo zagotoviti moznosti za usvojitev
madzarske strokovne terminologije v celoti ne na podroc¢ju posameznih strok ne na
znanstvenih podroc¢jih (Péntek 2009: 147; Szilagyi N. 2008: 114).

Dvojezi¢no izobrazevanje razpolaga v polozaju manjsinske dvojezicnosti z vecpla-
stnim sistemom (Skutnabb-Kangas 1990, 1997; Kontra 1997; Kiss Jen6 1995;
Bartha, 1999, 2003; Lanstyak 2005). Namen posameznih izobrazevalnih tipov oz.
modelov je oblikovanje eno- ali dvojezi¢nosti. Vsakokratni izobrazevalni model ima
ob izobrazevalnih tudi druzbene cilje. S pomocjo uc¢nega jezika ali uc¢nih jezikov se
namrec¢ tako pri ucencih, pripadnikih vec¢ine kot tudi manjsine, lahko spodbudi
izoblikovanje razlicnih modelov eno- oz. dvojezi¢nosti, torej je usvojitev, ohranjanje
ali opuscanje posameznih jezikov v dolo¢eni skupnosti mogoce nadzorovati.

Locevanje in konceptualno pojasnjevanje dvojezicnega izobrazevanja in izobraze-
vanja v dveh u¢nih jezikih predstavljata eno osrednjih vprasanj stroke. Definicija(e)
obicajno vkljucuje(jo) sStiri staliS¢a: opredeljene jezikovne cilje in standarde dane-
ga izobrazevalnega modela, v u¢nem nacrtu zastavljeni in nac¢rtovani polozaj dveh
(ucénih) jezikov, jezikovno homogenost in heterogenost izobrazevalnega procesa ter
polozaj, ki ga zaseda doloceni model izobrazevanja v Solskem sistemu na drzavni
ravni (Bartha 2004: 762). V prekmurskem modelu se med u¢no uro izmenjaje upo-
rabljata oba uc¢na jezika; ustaljeno poimenovanje tega izobrazevalnega modela zaje-
ma Sirso kategorijo, in sicer s prilastkom dvojezicen, zato v svojem pisanju sledim
tej praksi (glej npr. Lanstyak 1994).

3.1 I1zobrazevalni modeli

Pri predstavitvi tipov dvojezi¢nih izobrazevalnih modelov bom sledila zlasti trem
sistemom: razvrstitvi Ofelie Garcia (Garcia 1996, predstavlja Kontra 1997, glej tudi
Bartha, 2004 in drugi) in Tove Skutnabb-Kangas (Skutnabb-Kangas 1997, Bartha
1999, 2004, Beregszaszi 2002 in drugi) ter modela, ki ga je za polozaj avtohtonih
manjsin izdelal Istvan Lanstyak. Med sintezami, ki so nastale v novem tisocletju,
se bom ob predstavitvi prekmurskega programa imerzije dotaknila sistema Rica
M. Cathomasa, raziskovalca retoromanskega dvojeziénega izobrazevanja v Svici,
oziroma se bom tega dotaknila ob retoromanski Studiji primera (Cathomas 2005).

3.1.1

Sistem Garcie temelji na idealnih izobrazevalnih ciljih, problema se loti s staliS¢a
dosezene dvojezicnosti in pri tem loc¢i tri skupine:
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1) Egynyelvii oktatas a kisebbségi didkok szamdra, amely egynyelviiséget
eredményez*

Egy tannyelv hasznalataval a befullaszté (submersion/szubmerzid) és a szegrega-
ciés modell révén jon létre viszonylagos egynyelviiség. A befullasztas tobbségi nyel-
vl oktatas kisebbségi és tobbségi gyerekek heterogén csoportjanak. A kisebbség
nyelvét rendszerint tantargyként sem oktatjak. A nyelvi cél a tébbségi nyelvi (L2)
egynyelviiség (a kisebbségi nyelv dominanciavesztésével, esetleg teljes nyelvvesz-
téssel jar), az oktatas célja egyértelmiien az asszimilacié. A szubmerzio széls6séges
esetének tekinthet6 az un. szegregacios program.

Lényege az, hogy a kisebbségi tanuldk alkotta homogén osztalyokban a tannyelv a
kisebbség anyanyelve, a tobbség nyelvét egyaltalan nem, vagy nem megfelel6 haté-
konysaggal oktatjak. Az eredmény: egynyelviiség a kisebbség nyelvén (L1 egynyel-
viség), a didkok bezarasa anyanyelviikbe, illetve anyanyelvvaltozatukba. A tarsa-
dalmi cél a kisebbség elszigetelése, a tobbségi k6zosség gazdasagi, kulturalis és
nyelvi pozicidinak megtartasa. Ez lehetett/volt a muravidéki oktatasi modell 1959-
ig: a tobbségi nyelvet tanitottak ugyan tantargyként, de olyan szinten és moddon,
hogy az nem tette lehet6vé a diakok integralodasat tobbségi nyelvi kozépiskolakba
(kisebbségi nyelvy, illetve kétnyelvi kozépiskola nem volt). Az egynyelvi iskolak/
osztalyok a kétnyelvii k6zosségekben nemcsak a kisebbséget szegregaljak, hanem
a tobbséget is kizarjak a kozos nyelvbdl és kulturabdl. Holott tény, hogy a kétnyelvt
teriileteken a k6zos kultiira mindenképpen megdérzendd €s élvezendd tobbletérték,
amelynek csak a két nyelv egytittesen lehet hiteles hordozdja.

2) Gyenge kétnyelvii oktatas, amely relativ egynyelviiséghez (korlatozott két-
nyelviiséghez) vezet

Két tannyelv hasznalataval is elérhet6 viszonylag rovid id6 alatt az egynyelviiség. Az
un. atiranyitasi (tranzitiv) programokban az oktatas az als6 tagozatban kezdetben
anyanyelven folyik, majd fokozatosan kétnyelviivé valik (egyes tantargyakat anya-
nyelven, masokat a tobbségi nyelven oktatnak), egészen addig, amig a kisebbségi di-
akok tobbé-kevésbé elsajatitjak a tobbségi nyelvet. Ezutan a tanuldkat atiranyitjak
a tobbségi egynyelvi oktatasra. A program célja egynyelviiség kialakitasa a tobbség

4 Egyre tobbszor felvet6dik a kérdés, vajon beszélhetlink-e napjainkban - a tobbnyelviséget
megigényld és annak minden formajat tamogatd tarsadalomban, a globalizaci¢ vilagaban - egynyelvU
oktatasrol. A valasz terminus technikus értelmezésétél, esetleg Ujragondoldsdtdl fiigg.
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1) Posledica izobrazevanja v enem jeziku ucencev, pripadnikov manjsine, je
enojezic¢nost.*

Relativna enojezic¢nost se z rabo enega ucnega jezika vzpostavi z modelom jezikov-
nega potapljanja (submerzije) in segregacije. Jezikovno potapljanje je izobrazeva-
nje, ki poteka v heterogenih skupinah manjSinskih in vecinskih otrok v jeziku ve-
¢ine. Jezik manjsine naceloma ni prisoten niti kot u¢ni predmet. Jezikovni cilj je
enojezicnost v vecinskem jeziku (L2) (posledica tega je izpodrivanje dominantnega
polozaja manjSinskega jezika, pri cemer se ne izkljucuje popolna izguba manjsSin-
skega jezika), cilj izobrazevanja je nedvomno usmerjen k asimilaciji. Ekstremni
primer submerzije je t. i. program segregacije.

Bistvo sistema je, da so ucenci, pripadniki manjSine, razporejeni v homogene od-
delke z manjSinskim u¢nim jezikom oz. s svojim maternim jezikom, pri cemer niso
delezni ucenja jezika vecine oz. se ga ne ucijo dovolj ucinkovito. Rezultat tega je eno-
jezicnostv jeziku manjSine (enojezicnost L 1), tj. omejitev ucencev na njihov materni
jezik oz. razli¢ico maternega jezika. DruZzbeni in socialni cilj je izolacija manjSine ter
ohranjanje gospodarskega, kulturnega in jezikovnega polozaja vecinske skupnosti.
Morebiti je bil do leta 1959 temu podoben tudi prekmurski izobrazevalni model:
ucenje jezika vecine je bilo sicer uresniceno v okviru u¢nega predmeta, vendar je
izvajanje le-tega potekalo na nacin, ki dijakom ni omogocal integracije v srednjih
Solah, Kkjer je pouk potekal v jeziku vecine (dvojezi¢ne srednje Sole oz. srednje Sole
z manjsinskim u¢nim jezikom takrat ni bilo). Enojezi¢ne Sole in enojezi¢ni oddelki
v dvojezi¢nih skupnostih ne segregirajo le manjsine, temvec iz okvirjev skupnega
jezika in kulture izkljucujejo tudi vecino. Pri tem je treba uposStevati dejstvo, da je
na dvojezicnih podroc¢jih ohranjanje in uzivanje skupne kulture vsekakor dodana
vrednost, katere pristna nosilca sta hkrati in skupaj oba jezika.

2) Sibko dvojezicéno izobrazZevanje, ki vodi do relativne enojeziénosti (omejene
dvojezicnosti).

Tudi z rabo dveh jezikov se v relativno kratkem ¢asu lahko doseZe enojezicnost. V
t. i. preusmeritvenih (tranzitivnih) programih se izobrazevanje na razredni stopnji
pri¢ne v materinscini in postaja dvojezi¢no postopoma (pouk posameznih predme-
tov poteka v materinscini, ucni jezik ostalih predmetov pa je jezik vecine), vse dokler
manjsinski ucenci vec ali manj ne usvojijo jezika vecine. Nato ucence preusmerijo

4 Vse pogosteje se postavlja vprasanje, ali je v svetu globalizacije in v druzbi, ki kaze potrebo po
veljezi¢nosti in podpira vse njene oblike, sploh $e moZno govoriti o enojezitnem izobrazevanju.
Odgovor je odvisen od razlage glede na terminus technicus in od morebitnega ponovnega premisleka.
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nyelvén (L2 egynyelviiség), tAirsadalmi célja pedig a kisebbség asszimilalasa.®

A kutatok ezt a modelltlatjak megvaldsulni a muravidéki kétnyelvii oktatas gyakor-
lataban, mind a kisebbség (4. osztalytdl a szlovén allamnyelvet az anyanyelviiekkel
egy csoportban, az anyanyelvtanitas modszereivel tanuljak, hiszen megsziinik a
szlovén mint kérnyezetnyelv tantargyi oktatasa), mind a tébbségi didkok esetében
(a magyar mint kdrnyezetnyelv tanitasanak nagyon 6sszetett problematikaja) (pl.
Bence 1994, Kontra 1997, Kollath 2005, Bokor 2009).

3) Erés kétnyelvii oktatas, amelynek eredménye relativ kétnyelviiség, illetve
irni-olvasni tudds mindkét nyelven

Ezeknek a programoknak a fenntartasahoz, minél hatékonyabba tételéhez, a cél
elérésének érdekében mind az iskolak, mind pedig az 6ket miikodtetd kozosségek
nagyon sokat tesznek (anyagi és eszmei raforditasok). Az Gin. szeparatista, viszony-
lag ritkdnak mindsitett programot az erés kisebbségek szervezik maguknak. Ben-
ne az oktatas nyelve az anyanyelv, a tdbbségi nyelv tantargyként szerepel a tanterv-
ben. Cél a politikai autonomia elérése. A Franco idejében mtikddtetett titkos baszk
iskolakat soroljak ebbe a csoportba (Kontra 1997).

A kéttannyelvi (two-way/dual language) programokban a kisebbségi és a tobbségi
diakok egy osztalyban, tehat nyelvileg heterogén csoportban tanulnak, az oktatas
folyamataban mindkét nyelvet hasznaljak, egymastdl jol elkiilonitve: vagy tantar-
gyak szerint, vagy a napszakoknak megfelel6en, vagy az egyes nyelveket kiilon ta-
narhoz kapcsoljak.®

Az anyanyelvmegtarté programok mukodtetésének alapvetd feltétele egy gazdasa-
gilag erés etnikai-nyelvi k6zosség. Az oktatas egész folyamataban mindkét nyelvet

5 A Hagai ajanlasokban is ennek az oktatasi modellnek egyik tipusa szerepel, hiszen az ajanlasok nem
javasoljak a végig egyetlen nyelven folyd oktatast.

6 Az uUn. egy személy - egy nyelv elve a kétnyelvlseg kialakulasanak (pszicholingvisztikai megkozelites)
egyik csaladi modellje (Romaine 1995). Az egyes modelleket a kutatdkrol nevezték el. A Ronjat-féle
csaladmodellben a ket szul6 kilonbozé anyanyelvy, az egyikik anyanyelve a kornyezetnyelv. A szulék
valamelyest beszélik egymas nyelvét, de a gyerekkel kdvetkezetesen csak a sajat anyanyelvikon
kommunikalnak (lasd még Bartha 1995, Karmacsi 2007). Susanne Romaine a szimultan kétnyelvd
nyelvelsajatitas egyik mddjanak tartja az egy személy - egy nyelv technikajat: azt az esetet érti rajta,
amikor a szllék anyanyelve eltér egymastol. Az egyikuke a tarsadalom nyelve, amelyben a gyermek
él, mig a masikuké eltér ettél. A szilék a gyermek sziiletése Ota sajat anyanyelviket hasznaljak vele
szemben. Természetesen csak akkor funkcional a mddszer, ha mindkét szild kdzel azonos id6t tolt a
gyermekkel, és mindketten konzekvensek a nyelvek hasznalataban, ami sokszor tobb kitartast igényel,
mint azt a kivilallok gondolnak (Romaine 1995).
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v izobrazevanje, ki poteka v jeziku vecine. Cilj programa je enojezi¢nost v jeziku
vecine (enojezi¢nost L2), druzbeni namen pa je usmerjen k asimilaciji manjsine.>
Raziskovalci opazajo uresnicevanje tega modela v praksi dvojezicnega izobrazeva-
nja v Prekmurju tako v primeru manjsine (od 4. razreda poteka pouk slovenskega
drzavnega jezika v oddelkih, Kjer so skupaj u¢enci, pripadniki ve¢ine in manjSine,
po didaktiki poucevanja maternega jezika, ukinjene so namrec¢ u¢ne ure predmeta
slovenski jezik kot jezik okolja) kot vec¢ine (problematika poucevanja madzarsc¢ine
kot jezika okolja je zelo kompleksna) (npr. Bence 1994, Kontra 1997, Kollath 2005,
Bokor 2009).

3) Mocno dvojezicno izobrazevanje, usmerjeno k relativni dvojezicnosti oz. k
branju in pisanju v obeh jezikih.

Za vzdrzevanje tovrstnih programov in stremenje k njihovi uc¢inkovitosti se v in-
teresu doseganja zastavljenih ciljev tako Sole kot skupnosti, ki podpirajo njihovo
delovanje, angazirajo maksimalno (materialno in intelektualno kritje stroskov).
Razmeroma redek primer programa t. i. separativnega modela uresnicujejo mocne
manjsine. U¢ni jezik je materinscina, jezik vecine je v u¢nem nacrtu opredeljen kot
ucni predmet. Cilj je politicna avtonomija. V to skupino se uvrscajo tajne basko-
vske Sole pod diktaturo generala Franca (Kontra 1997). V program izobraZevanja,
kjer pouk poteka v dveh uc¢nih jezikih (two-way/dual language), so manjsinski in
vecinski ucenci vkljuceni v jezikovno heterogene oddelke, pri pouku uporabljajo
oba jezika, vendar je njuna raba strogo lo¢ena bodisi po u¢nih predmetih, bodisi po
delu dneva, bodisi so posamezni jeziki povezani s posameznim uciteljem.®

Osnovni pogoj uspesnosti programa ohranjanja materinscine je gospodarsko zelo
mocna etni¢na in jezikovna skupnost. Jezika sta v celotnem izobrazevanju strogo
lo¢ena. Primarni cilj - poleg dvojezi¢nosti na zavidljivi ravni - je ohranjanje in raz-

5V Haaski konvenciji je omenjen en tip tega izobrazevalnega modela, priporocila namre¢ ne predlagajo,
da bi se na vseh ravneh izobrazevanja uporabljal le en jezik.

6  T.i. strategija ena oseba - en jezik je eden od druzinskih modelov oblikovanja dvojezi¢nosti
(psiholingyvisti¢ni pristop) (Romaine 1995). Posamezni modeli so poimenovani po raziskovalcih. Po
Ronjatu temelji druzinski model na tem, da imata starSa razli¢tna materna jezika, materin$¢ina enega
od njiju je jezik okolja. StarSa nekoliko razumeta in govorita jezik drugega, toda z otrokom se vsak
od njiju dosledno pogovarja le v svoji materins€ini (glej tudi Bartha 1995, Karmacsi 2007). Susanne
Romaine razume strategijo ena oseba - en jezik kot simultano ucenje dveh jezikov: to velja za primere,
ko se materin3Cini starSev razlikujeta. Materins¢ina enega od njiju je jezik druzbe, v kateri otrok
odrasca, materinsc¢ina drugega pa je drug jezik. StarSa se z otrokom od njegovega rojstva pogovarjata
le v svoji materinscini. Ta strategija deluje samo, Ce star$a z otrokom prezivita priblizno enako ¢asa
in Ce sta oba konsekventna v jezikovni rabi, kar veckrat zahteva vec vztrajnosti, kot si to predstavljajo
osebe, ki v to niso vpletene (Romaine 1995).
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hasznaljak, egymastdl jol elkiilonitve. Els6dleges cél — a megfeleld szinti kétnyel-
viség elérése mellett — a kisebbségi nyelv és kultira megtartasa és fejlesztése. Ka-
nadaban gyakori, az USA-ban inkabb maganiskolak formajaban mukodik.

Abelemerités/belemertilés (immersion/immerzid) a tobbségi diakoknak szervezett
program. Klasszikus példaja a québeci angol anyanyelviieknek Kifejlesztett fran-
cia—angol nyelvii oktatas. Kezdetben az oktatas nyelve kizardlag a francia, az angolt
csak fokozatosan vezetik be, de mindkét nyelv végigkiséri az egész oktatast. A bele-
merulés a tobbségi diakok magas szintii kétnyelviiségét eredményezi.

A két- vagy tobbtannyelvli tobbségi iskolakban minden nyelv azonos statuszu.
Kezdetben homogén csoportokban tanulnak a diakok, féleg anyanyelviikén, de a
masik nyelven is tanitjak 6ket. Ezen az elven nyugszanak a tobbnyelvi eurdpai
allampolgarok nevelését célként szem el6tt tartd un. Eurdpai iskolak, amelyek sze-
rencsésen 0tvozik a kisebbségi anyanyelvmegtarto és a tobbségi immerzios prog-
ramok jo oldalait (Bartha 2004: 767).

3.1.2

Skutnabb-Kangas tipolégiaja talan a legismertebb (Skutnabb-Kangas 1997, Bartha
2004, Goncz Lajos 2004 és passim). Az osztalyozas azoknak a feltételeknek a szam-
bavétele alapjan tortént, amelyek a kétnyelvii oktatasban magas szintti kétnyelvii-
séget eredményeznek. Hét tipust kiilonboztet meg, koziiliik harom (a 4., 5. és a 7.)
eredményez kétnyelviiséget. Az in. hagyomanyos programban (1) tébbségi nyelven
folyik az oktatas, nyelvileg homogén 6sszetételti osztalyokban, tébbségi diakok ré-
szére. TObbségi nyelvi egynyelviiséget eredményez. A nyelvi befullasztasi program-
ban (2) tobbségi és kisebbségi tanuldk vesznek részt, az oktatas nyelve a tobbségi
nyelv (szubmerzid). T6bbségi nyelvi egynyelviiséget, vagy legalabb is erés allam-
nyelvi dominanciat eredményez. A szegregaciés modellben (3) a kisebbségi tanulok
anyanyelvi osztalyokba jarnak (anyanyelviik altalaban joval alacsonyabb statuszua
a tobbségi nyelvnél), nem a legjobban képzett egy- vagy kétnyelvii tanarok tanitjak
Oket, s az iskola (osztalyterem) felszereltsége is jocskan hagy kivannivalékat maga
utan. A cél elvileg a kisebbségi anyanyelv megmaradasa, azonban a kisebbség nyel-
vi és kulturalis elszigeteltségét eredményezi, az integraciohoz sziikséges kétnyel-
viség nem alakul ki, s a tananyag elsajatitasa sem mindig makulatlan. Az anya-
nyelvmeg6rz6 programokba (4) altalaban 6énként jelentkeznek a diakok (adva van
a valasztas lehet6sége). Az oktatas a kisebbség nyelvén folyik, kisebbségi tanulok
szamara. A tébbségi nyelvet tantargyként tanitjak, megfelel6 modszerekkel, megfe-
lel6 intenzitassal. Az ilyen oktatasi programok kétnyelviiséget eredményeznek: az
els6 nyelvet nem szoritja ki az allamnyelv, hanem az anyanyelvhez — additiv médon
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vijanje manjSinskega jezika in kulture. Pogosti so primeri v Kanadi, v ZDA deluje
sistem v okviru zasebnih Sol.

Jezikovna kopel (imerzija) je program, organiziran za ucence, pripadnike vecine.
Klasi¢ni primer je francosko-angleSka Sola, nacrtovana posebej za anglesko go-
vorece v Quebecu. Na zacetku poteka pouk izkljuéno v francoséini, anglesc¢ina se
uvaja postopoma, vendar sta ves ¢as izobrazevanja prisotna oba jezika. Jezikovna
kopel pomeni visoko raven dvojezicnosti ucencev, pripadnikov vecine.

V dvojezicnih ali vecjezicnih vecinskih Solah imajo vsi jeziki enak status. Sprva so
ucenci razporejeni v homogene skupine in pouk poteka v njihovi materinscini, ven-
dar se ucijo tudi drugega jezika. Na tem principu temeljijo t. i. evropske Sole, ki
stremijo k vzgajanju vecjezicnih evropskih drzavljanov. Ta model posreceno zdru-
Zujejo program ohranjanja manjSinske materinsScine in pozitivne plati vecinskega
imerzijskega programa (Bartha 2004: 767).

3.1.2

NajprepoznavnejSa je morda tipologija Skutnabb-Kangasove (Skutnabb-Kangas
1997, Bartha 2004, Goncz Lajos 2004 in drugi). Razclenitev poteka ob upostevanju
tistih pogojev, ki v dvojezicnem izobrazevanju rezultirajo visoko stopnjo dvojezic-
nosti. Skutnabb-Kangasova jih deli na sedem modelov, izmed Kkaterih trije (4., 5. in
7.) kazejo na dvojezic¢nost. V t. i. tradicionalnem programu (1) se pouk izvaja v jezi-
ku vecine v jezikovno homogenih oddelkih za ucence, pripadnike vecine. Rezultat
tega je enojezic¢nost v jeziku vecine. Programa jezilkcovnega potapljanja (2) so delezni
ucenci veCine in manjsine, ucni jezik je jezik vecine (submerzija). Rezultat je enoje-
zicnost v jeziku vecine oz. vsaj izrazita dominantnost drzavnega jezika. Pri modelu
segregacije (3) manjsinski ucenci obiskujejo oddelke, kKjer pouk poteka v njihovi
materinscini (obicajno je status njihovega maternega jezika dosti slabsi od jezika
vecine). Pouk izvajajo ne najbolje kvalificirani eno- ali dvojezi¢ni ucitelji, opremlje-
nost in funkcionalnost Sole (ucilnic) je slaba. Naceloma je cilj ohranjanje manjsin-
skega maternega jezika, toda rezultat je manjSinska jezikovna in kulturna izolaci-
ja, ne pride do uresnicitve dvojezicnosti, potrebne za integracijo, in tudi usvojitvi
predpisanih standardov bi se marsikdaj lahko oporekalo. V programe ohranjanja
materinscine (4) se ucenci obic¢ajno prijavijo prostovoljno (imajo moznost izbire).
Izobrazevanje poteka v jeziku manjsine za ucence, pripadnike manjsine. Jezik ve-
¢ine nastopa v Soli kot u¢ni predmet, poucevanje le-tega poteka po ustrezni me-
todologiji in primerno intenzivno. Rezultat tovrstnih izobrazevalnih programov je
dvojezicnost: drzavni jezik ne izpodriva prvega jezika, temvec se k maternemu jezi-
ku prikljuc¢i znanje drugega jezika. V nasprotju s programom jezikovne submerzije
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- hozzafejlédik a masodik nyelv tudasa. A nyelvi belemerités programjaval (5) - a
szubmerzioval ellentétben - kivald eredményeket lehet elérni. A programot énként
valaszto tobbségi diakok szamara a tannyelv kezdetben a nyelvi kisebbség nyelve,
anyelvileg homogén osztalyokban kétnyelvi tanarok tanitanak (immerzid). Kezdet-
ben a tanitas kizardlag az elsajatitando nyelven folyik, elsé nyelviiket a diakok csak
késébb kezdik el tanulni tantargyként, tannyelvként valé bevezetése fokozatosan
torténik. Ezek a programok kétnyelviiséget eredményeznek a tobbségi nyelvet be-
sz€l6 tanulok korében, és Kanadaban (Québec), az angol és a francia nyelv viszony-
lataban vagy a finnorszagi svédek oktatasaban nagyon hatékonynak bizonyult. A
tranzitiv (atiranyitasi) programban (6), amelyet a mélyviztechnika kifinomultabb
valtozatanak tartanak (Bartha 2004: 770) két nyelven folyik az oktatas. Figyelembe
veszik tehat a kisebbségi diakok anyanyelvét is, egészen addig, amig azok képesek
nem lesznek az allamnyelvi oktatasra. Ezek a programok a tobbség nyelvének elsa-
jatitasara 6sztonoznek, a nyelvi és kulturalis asszimilaciot szorgalmazzak. Az un.
utdpisztikus kétnyelviiségi programban (7) az oktatas két nyelven folyik, mindkét
nyelvi csoporthoz tartozd gyerekekbdl 6sszeallitott heterogén osztalyokban. Hogy
a nyelvi és a tarsadalmi cél ne csak utépia maradjon, fontos lenne azt a nyelvet és
kultarat részesiteni nagyobb tAmogatasban az iskola részérdl, amelyik - és ez a ki-
sebbségi kétnyelvii oktatasban mindig a kisebbségi nyelv — az iskolan kiviil kisebb
tamogatottsagban részestil (pl. Bokor 2009: 125; Lanstyak 1995). Ha ezt nem tartja
az oktataspolitika kell6képpen szem el6tt, tranzitiv programma alakul at.

A kilonbo6zé kétnyelvl oktatasi tipusok sikerességét, hatékonysagat befolyasolo
tényez6k harom csoportba sorolhatok (Skutnabb-Kangas 1988): 1) szervezési té-
nyez6k (a valasztas lehetésége; az egytitt tanuld gyerekek nyelvi készségeinek ko-
zel azonos szintje; jol képzett, kétnyelvii tanarok jelenléte az oktatas folyamataban;
megfelel6 tankonyvek, taneszk6zok biztositasa; kulturalisan(is) relevans tananyag
keriiljon a diakok elé); 2) a tanuldkkal kapcsolatos affektiv tényezék (magas mo-
tivacio; alacsony szorongasi szint; 6énbizalom, illetve pozitiv énkép megléte); 3) az
els6 és a masodik nyelv elsajatitasahoz kapcsolodo nyelvi, kognitiv, pedagogiai és
tarsadalmi tényez6k (megfelel6 nyelvi fejlédés biztositasa mindkét nyelven; kell6
mennyiségl, a kognitiv fejlédés szempontjabdl igényes tananyag biztositasa a do-
minans nyelven; a gyengébb nyelvi input alakitasa az adott nyelvi készségekhez;
lehet6ség a két nyelv minél tobb kontextusban valé hasznalatara; a két nyelv fejlé-
désének egymashoz val6 viszonya) (Lesznyak 1996: 228).

3.1.3

Lanstyak Istvan a tagabb értelemben vett kétnyelvli oktatas rendszerét annak
alapjan alkotta meg, milyen szerepet jatszanak az egyes programokban az adott
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(potopitve) daje program jezikovne kopeli (5) odli¢ne rezultate. Program je namenjen
ucencem, pripadnikom vecine, ki se prostovoljno odloc¢ijo zanj. Sprva je ucni jezik
jezik jezikovne manjsine, oddelki so jezikovno homogeni, poucujejo dvojezi¢ni uci-
telji (imerzija). Na zacCetku poteka pouk izkljuc¢no v jeziku, ki ga je treba usvojiti,
ucenci se svoj prvi jezik zacnejo uciti kasneje v okviru u¢nega predmeta, uvajanje
ucnega jezika poteka postopoma. Rezultat teh programov je dvojezi¢nost ucencev,
kateri prvi jezik je jezik vecine. V Kanadi (Quebec) se je v odnosu angleskega in
francoskega jezika ta program odli¢no obnesel, prav tako v izobraZevalnem modelu
Svedov na Finskem. Tranzitvni (preusmeritveni) program (6), ki velja za prefinjeno
razlic¢ico globokomorske tehnike (Bartha 2004: 770), pomeni izobrazevanje v dveh
jezikih. Prvi jezik pripadnikov manjSine se uposteva, vse dokler ti niso pripravljeni
na izobrazevanje v drzavnem jeziku. Ti programi spodbujajo usvojitev jezika vecine
in pospesujejo jezikovno in kulturno asimilacijo. V t. i. utopisticnem dvojezi¢cnem pro-
gramu (7) poteka izobrazevanje v dveh jezikih. Pri pouku so ucenci obeh jezikovnih
skupin razdeljeni v heterogene oddelke. Da jezikovni in druzbeni cilj ne bi ostala le
utopija, bi bilo treba v Soli aktivno podpreti tisti jezik in kulturo, to je v dvojezi¢nem
izobrazevanju zmeraj jezik manjSine, ki ima izven Solskega okvira nizjo podporo
(npr. Bokor 2009: 125; Lanstyak 1995). Ce izobrazevalna politika tega ne uposteva,
se zadeva prevesi v tranzitivno smer.

Dejavniki, ki vplivajo na uspesnost in uc¢inkovitost posameznih dvojezi¢nih tipov,
so treh kategorij (Skutnabb-Kangas 1988): 1) organizacijski dejavniki (moznost iz-
bire; priblizno enaka stopnja jezikovne sporazumevalne zmoznosti ucenceyv, ki se
ucijo skupaj; prisotnost strokovno dobro podkovanih dvojezi¢nih uciteljev v pro-
cesu izobrazevanja; zagotovljeni ustrezni ucbeniki in drugo uc¢no gradivo; ucen-
cem naj se ponudi (tudi) s kulturnega stalis¢a bistvena in pomembna uc¢na snov;
2) afektivni dejavniki, povezani z ucenci (visoka stopnja motivacije; nizka anksio-
znost; samozavest oz. pozitivna samopodoba); 3) jezikovni, kognitivni, pedagoski
in druzbeni dejavniki, povezani z usvajanjem prvega in drugega jezika (zagotovitev
ustreznih pogojev za jezikovni napredek in razvoj v obeh jezikih; s staliS¢a kogni-
tivnega razvoja zagotovitev zadostne koli¢ine kvalitetne uc¢ne snovi vdominantnem
jeziku; korekcije pri vnosu Sibkejsega jezika, primerno jezikovni zmoznosti posa-
meznika, ¢im vec priloznosti za rabo obeh jezikov v razli¢nih jezikovnih polozajih;
medsebojno razmerje razvoja obeh jezikov) (Lesznyak 1996: 228).

3.1.3
Istvan Lanstyak je sistem dvojezicnega izobrazevanja v SirSem kontekstu izdelal

na temelju vloge danega jezika v posameznih programih. Po njegovem mnenju lah-
ko govorimo o treh tipih dvojezi¢nega izobrazevanja (Lanstyak 1994, 1995; Goncz
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nyelvek. Véleménye szerint a kétnyelvl oktatasanak harom tipusat érdemes meg-
kiuilonboztetni (Lanstyak 1994, 1995; Goncz Lajos 2004). Az els6 a masodnyelvi
oktatas, amelyben a masodik nyelv kizarolagos vagy erésen uralkodo szerepet jat-
szik. A teljes mértékben masodnyelvii oktatasban a tébbség nyelve az oktatas nyel-
ve, a kisebbségi anyanyelvet tantargyként sem oktatjak. Ez alapjaban véve nyelvi
befullasztas, és hosszu tavon a nyelveserének kedvez. Ha a didkok azért tanulnak
a masodik nyelven, mert nincs mas lehet6ségiik (azaz nem sajat és a szulék va-
lasztasa alapjan), ez a folyamat még gyorsabban mehet végbe. Az tiin. anyanyelv-
apolasi programokban a kizarolag tobbségi nyelvi oktatas kiegészul anyanyelviuk
és nemzeti irodalmuk oktatasaval kiilon 6rak keretében.” A nyelvoktato iskolakban
is a tobbségi nyelvé a vezetd szerep, de a kisebbségi anyanyelv — a tanterv szerves
részeként - mar tantargyként szerepel.

A masodik tipus a kéttannyelvi oktatas, amelyben a tantargyak egy részét az egyik,
a masik részét a masik nyelven tanitjak a kisebbségi diakoknak. Ez altalaban az
anyanyelvi szaknyelvek leéptiléséhez vezet, kodvalast és kodkeveredést okozhat, és
erésen csokkenti a kisebbségi nyelv presztizsét. Kéttannyelvli az oktatas azokban
az intézményekben is, ahol - kisebbségnek és t6bbségnek egyarant (kdtelez6en) —
egyazon oran hasznaljak mindkét nyelvet. Igazsag szerint ez a , kényszermegoldas”
csak atmeneti jellegti lehetne, hiszen id6vel - s ezt a muravidéki példa is igazol-
ja — a tobbségi nyelv valik uralkodéva az oktatas folyamataban, tehat az utépisz-
tikusnak szant program utdépia marad csupan, €s atiranyité oktatasi programma
valik.®? Kéttannyelvl oktatdsnak szamitanak a tobbségnek szervezett immerziés
(belemetités a masik nyelvbe) programok is.

Az anyanyelvl oktatas két valtozata kozul a teljes anyanyelvli oktatasban minden
tantargyat anyanyelven oktatnak, a tdbbségi nyelv pedig tantargy az adott tanterv
szerint. Ez a program az anyanyelv meg6rzését segiti el6, megfelel6 mértékben fej-
leszti a didkok anyanyelvi kompetenciajat (a tébbségi nyelvi kompetencia fejleszté-

7  Ide sorolhatdk egyrészt az un. vasarnapi iskolak, amelyre a Ljubljanaban él6é magyar kozdsségben is
van példa, illetve ilyennek tekinthetjik a szlovéniai felséoktatast azon magyar anyanyelvU hallgatok
szamara, akik mindent szlovénul tanulnak az egyetemen, és anyanyelvik és kulturajuk tanulasara,
szakmajuk magyar nyelvének elsajatitasara heti két lektori 6ra all(t) rendelkezésiikre.

8 A szlovdkiai magyar tannyelvi szakiskoldkban is eléfordul, hogy bizonyos szaktargyakat két nyelven
tanitanak, kulonféle okokbdl: a dunaszerdahelyi egészsegugyi szakkdzépiskolaban azért, mert a
szaktargyat oktaté pedagogus masodnyelvdominans, s a tankonyv is szlovak nyelvl. Hogy a két
nyelv jelenléte egy tandran mennyire hoz létre a sz6 szoros értelmében vett kétnyelvii oktatast, jol
mutatja egy szakdolgozatban talalhatd oraelemzés (Krcsekova 1994: 22-39). Szerzéje magnora vett,
majd lejegyzett es elemzett egy kétnyelvl tandrat. A 45 perc folyaman 170-szer valtottak nyelvet
a beszélék (vagyis percenként csaknem négyszer); 0sszesen 508 magyar és 448 szlovak tagmondat
hangzott el az 6ran a tanarné és a diakok szajabdl (Lanstyak 1994).
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Lajos 2004). Prvi tip je drugojezi¢no izobrazevanje, pri katerem igra klju¢no oz.
glavno vlogo drugi jezik. V popolnoma drugojezicnem izobrazevanju je ucni jezik
jezik vecine, manjsinski materni jezik v izobrazevalnem procesu ni prisoten niti
kot u¢ni predmet. To je dobesedna jezikovna potopitev, ki dolgoro¢no ustreza jezi-
kovni menjavi. Ce se ucenci ucijo drugi jezik zato, ker nimajo alternative (torej ga
niso izbrali sami oz. njihovi starsi), se ta proces lahko Se pospesi. V t. i. programih
ohranjanja materinsc¢ine se izklju¢ni pouk v jeziku vecine dopolnjuje s poukom
materins¢ine in narodne knjiZzevnosti v okviru dodatnih ur,” jezik vecine ima Se
zmeraj glavno vlogo, vendar s to razliko, da nastopa manjsinska materinsc¢ina kot
organski del u¢nega nacrta v vlogi u¢nega predmeta.

Drugi tip dvojezi¢nega izobrazevanja je dvojezi¢no izobrazevanje, pri katerem po-
teka podajanje uc¢ne snovi pripadnikom manjsine pri dolocenih u¢nih predmetih
v enem jeziku, pri ostalih premetih pa v drugem jeziku, kar obicajno vodi do de-
gradacije strokovnega jezika materinscine, poleg tega lahko povzroci zamenjavo je-
zikovnih kodov in njihovo mesSanje ter moc¢no znizuje ugled manjsinskega jezika.
Dvojezi¢no izobrazZevanje poteka tudi v tistih ustanovah, ki jih (obvezno) obiskujejo
pripadniki manjSine in vecine, kjer se med u¢nimi urami uporabljata oba jezika.
Resnici na ljubo je tovrstna »prisilna reSitev« le zacasna, saj sCasoma postane v iz-
obrazevalnem procesu - to dokazuje tudi primer v Prekmurju - prevladujoci jezik
jezik vecine, torej je t. i. utopisti¢ni program zgolj utopija, saj se spreobrne v preu-
smeritveni izobrazevalni program.® V dvojezi¢no izobrazevanje se uvrscéajo imerzij-
ski (potopitev v drugi jezik) programi, namenjeni vecini.

Obstajata dve razlicici izobrazevanja v materinsc¢ini (prvem jeziku). Princip ene je,
da se vsi ucni predmeti poucujejo v prvem jeziku, jezik vecine je le u¢ni predmet
v skladu z danim uc¢nim nac¢rtom. Ta program pripomore k ohranjanju materin-
S¢ine, saj ustrezno razvija jezikovno sporazumevalno zmoznost ucencev (k razvija-
nju jezikovne kompetence v jeziku vecine poleg Sole v veliki meri pripomore samo

7  Sem lahko uvrstimo na eni strani t. i. nedeljsko 3olo, ki se izvaja tudi v Ljubljani, v krogu tam Zivecle
madzarske skupnosti, 0z. je to lahko tudi univerzitetno izobrazevanje v Sloveniji za Studente, katerih
prvi jezik je madzarscina, ki sicer predavanja poslusajo v slovenskem jeziku, imajo (do sedaj so imeli)
pa moznost, da se udeleZijo lektorskih ur (2 uri na teden), kjer se ucijo svoj prvi jezik, madzarsko
kulturo in madzarsko terminologijo svoje stroke.

8  Na Slovaskem se v Solah z madzZarskim ucnim jezikom dogaja, da pouk posameznih strokovnih
predmetov zaradi razli¢nih vzrokov poteka v dveh jezikih: v srednji zdravstveni Soli v Dunajski Stredi
npr. zato, ker je profesorjev prvi jezik slovas¢ina in tudi u¢benik je v slovaskem jeziku. V koliksni
meri povzroCa prisotnost dveh jezikov pri posamezni u¢ni uri dobesedno dvojezicno izobraZevanje,
dobro ponazarja analiza u¢ne ure v eni izmed diplomskih nalog (Krcsekova 1994: 22-39). Avtorica
je posnela, transkibirala in analizirala eno dvojezi¢no u¢no uro. V 45 minutah so govorci 170-krat
spremenili jezikovni kod (priblizno Stirikrat v minuti); skupaj so u¢enci in uiteljica tvorili 508 povedi v
madzarsc€ini in 448 v slovascini (Lanstyak 1994).
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séhez az iskolan kiviili kornyezet is nagymértékben hozzajarul). Az erés anyanyelvi
dominanciaju kétnyelvli oktatasban a hangsuly az anyanyelven van, csak néhany
tantargyat oktatnak a tobbség nyelvén (az lenne az idealis allapot, ha olyan tantar-
gyakat tanitananak a t6bbségi nyelven, ahol a nyelvnek inkabb alarendelt szerepe
van, pl. testnevelés, ének-zene stb.). Mindenképpen fontos, hogy az iskola az els6
nyelvet és kulturat tamogassa, hiszen tény, hogy az anyanyelv a lényeg, a masik
nyelv csupan eszkoz a tobbségi tarsadalomba valo sziikséges, egészséges €s elég-
séges integralodasra. A kisebbségi k6zosség helyzetétdl fiiggetleniil az iskolanak
olyan kétnyelviiségre kell torekednie, ahol az el6 nyelv dominanciaja érvényestilhet
(Lanstyak 1994).

4. Anyanyelvi és anyanyelvii oktatas a Muravidéken
4.1

A kétnyelvi oktatas nem Uj keletd, évezredek ota létezik, igazi attorésrol azonban
a mult szazad hatvanas éveit6l beszélhetiink, els6sorban a kanadai immerzios
(belemeritéses) modszer elterjedésével (leirasat lasd késébb, az esettanulmanyok
kozott). A két- és tébbnyelvd oktatasrél napjainkban élénk vita folyik szerte a vi-
lagon. Kullonoésen kényes kérdéssé valik akkor a téma, ha az oktatasban nem két
azonos ranguy, tekintélyd és statuszu nyelv szerepel, hanem pl. egy kisebbségi és
egy tobbségi nyelv, ahol az els6 szinte mindig, kivétel nélkiil alacsonyabb preszti-
zsU, ezért veszélyeztetettebb helyzetli. Az oktatasban tehat nagyobb tamogatasra
van sziiksége a kivant nyelvi egyensuly fenntartasahoz, hiszen a kisebbségi diakok
makrokornyezete dominansan allamnyelvi (Bokor 2009: 125).

A muravidéki magyarsag anyanyelvi és anyanyelvi oktatasa 1959-ig gyakorlatilag
a kisebbség szegregaciojat tamogato programban tortént, a kisebbségi nyelvet be-
sz¢l6 gyerekek kiilon oktatasaként, az allamnyelv tantargyi oktatasaval. Ez alap-
jaban véve egynyelvil oktatas volt, amelynek célja az asszimilacid, s ennek meg-
felel6éen nem a kétnyelviiség, hanem az allamnyelvi egynyelviiség minél gyorsabb
kialakitasa a kisebbségi didkok esetében (Skutnabb-Kangas 1997, Baker 1996,
Garcia 1997, Bartha 2003, Kontra 1997, Géncz Lajos 2004, Cathomas 2005). A
nemzetiségi osztalyokban kedvezétlen targyi és személyi feltételek mellett alacsony
szinvonalu képzésben részestiiltek a magyar diakok, hiszen a kisebbségi nyelv ok-
tatasanak tarsadalmi tamogatottsaga, a nyelv presztizse alulmaradt a szlovénnel
szemben a tarsadalom egészében. A zsakutca jelleg (Bence 1994; Goéncz Laszlo,
idézi Mak 2006), az, hogy nem volt k6zépfoku magyaroktatas, tehat a tovabbtanu-
las utjai elzarodtak a magyar osztalyokba jarok szamara, hiszen a masodik nyelvet
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okolje). V dvojezi¢nem izobrazevanju z mo¢no dominantnim maternim jezikom je
poudarek na prvem jeziku, v jeziku vecine poteka poucevanje le nekaj u¢nih pred-
metov (idealno bi bilo, ¢e bi v jeziku vec¢ine ucili predmete, pri katerih ima sam jezik
podrejeno vlogo, npr. Sportna vzgoja, glasba). Vsekakor je zelo pomembno, da Sola
prvi jezik in kulturo podpira; dejstvo je namrec, da je prvi jezik bistveni, drugi je-
zik pa je le sredstvo za nujno, zdravo in zadostno vkljucevanje v vecinsko druzbo.
Neodvisno od polozaja manjsinske skupnosti mora Sola stremeti k dvojezi¢nosti, ki
omogoca dominantnost zivega jezika (Lanstyak 1994).

4. Poucevanje materinscine in pouk v maternem jeziku v Prekmurju
4.1

Dvojezi¢no izobrazevanje ni novodobni pojav, obstaja Ze tisoc€letja, vendar lahko go-
vorimo o njegovem dejanskem prodoru od Sestdesetih let prejSnjega stoletja, zlasti s
Sirjenjem kanadske imerzijske metode (jezikovne kopeli) (predstavitev sledi v nada-
ljevanju pri studiji primera). V danasnjem c¢asu potekajo po svetu burne razprave
o dvo- in ve¢jezicnem izobrazevanju. Tema postane namrec zelo obcutljiva, e je go-
vora o dveh jezikih, ki v procesu izobrazevanja nista enakovredna, nimata enakega
ugleda, veljave in statusa, temvec¢ gre npr. za manjsinski in za vecinskKi jezik, pri Ce-
mer je prvi skoraj brez izjeme zmeraj nizZjega prestiza, zaradi ¢esar je njegov polozaj
bolj ogrozZen. Torej je v procesu izobrazevanja ta jezik treba podpreti intenzivneje, da
se vzpostavi zeleno jezikovno ravnovesje, kajti v makro okolju uc¢encev, pripadnikov
manjsine, ima drzavni jezik prevlado, ta jezik dominira (Bokor 2009: 125).

Do leta 1959 je izobrazevanje prekmurskih Madzarov s staliSca pou¢evanja mate-
rinSc¢ine in pouka v maternem jeziku potekalo po metodi, ki podpira segregacijo
manjsine; otroci, ki so govorili jezik manjSine, so bili delezni posebnega izobrazeva-
nja z vkljucevanjem drzavnega jezika, in sicer v obliki u¢nega predmeta. To v osnovi
dejansko pomeni enojezicno izobrazevanje, katerega cilj je asimilacija manjSinskih
ucencev in posledi¢no nasprotje dvojezi¢nosti, torej ¢im hitrejSa vzpostavitev eno-
jezicnosti v drzavnem jeziku (Skutnabb-Kangas 1997, Baker 1996, Garcia 1997,
Bartha 2003, Kontra 1997, Géncz Lajos 2004, Cathomas 2005). Madzarski ucenci
so bili v narodnostnih oddelkih ob neugodnih materialnih in kadrovskih pogojih
delezni manj kvalitetnega izobrazevanja, saj sta podpora druzbe in ugled jezika
manjsine zaostajala v primerjavi s slovenscino v druzbi nasploh. Narava pojava
»slepe ulice« (Bence 1994; Goncz Laszlo, citira Mak 2006) dokazuje, da ni bilo sre-
dnjesolskega izobrazevanja v madzarskem jeziku, da so se v nadaljevanju Solanja
v srednji Soli za ucence, ki so v osnovni Soli obiskovali madzarske oddelke, pojavile
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- nem sajat hibajukbdl - ott nem tudtak jol megtanulni, meghatarozta a kisebbsé-
gi anyanyelv iskolai suilyat és presztizsét (Bence 1994). Az uj, kétnyelvi oktatasi
forma kivalasztasaban - ha a politikai szinezett6l most eltekintiink — a kisebbségi
anyanyelv megdérzésének egyetlen lehet6ségét latta az akkori kisebbségi és tobbsé-
gi oktataspolitika, azt a tényt, hogy a kis létszamu k6zosség nyelvinegérzése csak
az allamnyelvhez vald kozeledésben realizalhato (a konvergenciarol lasd bévebben
Kollath 2005: 166-185). Ugyanakkor ez volt az egyetlen utja az anyanyelvbe valé
bezartsag megsziintetésének is, a sziikséges integracio megteremtésének, amely
nélkul elképzelhetetlen lett volna a jovo.

A muravidéki nemzetiségi iskolakat igy 1959-ben felvaltotta a kétnyelvli oktatas,
bevezetését az Uij oktatasi torvény tette lehetévé (pl. Bokor 2009: 112). A program-
valtas koruilményeir6él napjainkban egyre tobb szo esik. Hajos Ferenc szerint a
kisebbségi kérdések rendezése mindig a legmagasabb szlovén politikai elit és a
helyi, azaz a (progresszivabb) muravidéki szlovén politikai er6k kompromisszu-
matdl figgott az 6tvenes-hatvanas években. A felkinalt kétnyelvii modell esetle-
ges elutasitasa még inkabb dsszeroppantotta volna a nemzetiségi oktatast, jolle-
het vitathatatlan, hogy az Gj modell melegagya a magyarsag asszimilacidjanak. A
beolvadas folyamatat viszont mindenképpen lassitotta. A sok, f6leg médszertani
kovetkezetlenség kikiiszobolésének lehet6ségét akadalyozta az a tény, hogy a szlo-
vén lakossag korében komoly ellenzéi voltak (a magyar sziil6k elég k6zombodsen
viszonyultak hozza), igy sok esetben a modell egészére nézve karos kompromisz-
szumok is szulettek (Goncz Laszléo 2006: 172-174; 103-104). A programot el6-
készit6 oktatasi szakemberek és politikusok ma mar azt is hangsulyozzak, hogy
az 04j program bevezetését semmiféle el6zetes felmérés nem elézte meg, a tanitok
semmilyen mddszertani utasitast nem kaptak indulaskor, csak magukra szamit-
hattak minden nyelvi és szakmai probléma megoldasaban. Kezdetben a magyar
gyerekek voltak konnyebb helyzetben, hiszen 6k mar korabban tantargyként ta-
nultak a szlovént a nemzetiségi osztalyokban, a szlovénok viszont a magyart nem.
A helyzeten enyhitett, j6 motivacionak szantak pl. azt az el6éirast, miszerint a szlo-
vén gyereknek magyarbdl, a magyar gyereknek szlovénbdl egy jeggyel jobbat kel-
lett adni annal, mint amit érdemelt.

A mindkét nemzet szamara egyarant kotelez6 jelleggel miikodé kétnyelvi oktatast a
két nyelv megbrzésének kétiranyu/egyenrangu modelljeként tartjak ma is szamon
(dvosmerni model ohranjanja dveh jezikov). Albina Necak-Luk (1989: 11) Mackey
rendszerében helyezi el ezt az oktatasi format. A kétutas (two-way dual/bilingual;
tékonysagu kétnyelvi oktatas egyik fajtaja (Baker 1996; Garcia 1997). Az utébbi
idékben ezeket - a fogalom kiterjesztésével, hiperonimava alakitasaval - kétutas
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tezko premostljive ovire, ker se v osnovni Soli — ne po lastni krivdi - drugega jezika
niso naucili dobro, kar je zapecatilo tezo in prestiZ Sole v manjSinskem maternem
jeziku (Bence 1994). Pri zbiri nove oblike dvojezi¢nega izobrazevalnega modela - ¢e
tokrat prezremo politicno obarvanost - sta obe tedanji, manjsSinska in vecinska,
izobrazevalni politiki edini na¢in obstoja manjsinskega maternega jezika zaznali v
dejstvu, da se ohranitev jezika malostevilne skupnosti lahko uresnici le s pribliZe-
vanjem k drzavnemu jeziku (o konvergenci glej vec¢ v Kollath 2005: 166-185). Hkra-
ti je bila to edina pot prenehanja zapiranja v materni jezik in vzpostavitve potrebne
integracije, brez katere je bila prihodnost nepredstavljiva.

Tako je leta 1959 narodnostne Sole v Prekmurju nadomestilo dvojezi¢no izobraze-
vanje, uvedba katerega je temeljila na novem zakonu o Solstvu (npr. Bokor 2009:
112). V danasnjem casu poteka vse ve¢ razprav o okolis¢inah te spremembe. Po
mnenju Ferenca Hajosa je bilo urejanje manjsinskih vprasanj v petdesetih in Sest-
desetih letih prejSnjega stoletja odvisno od kompromisa, sklenjenega med najvisjo
slovensko politi¢no elito in lokalno (bolj progresivno) prekmursko slovensko poli-
tiko. Morebitna zavrnitev ponujenega dvojezicnega modela bi Se dodatno potlaci-
la narodnostno izobrazevanje, ceprav je nesporno, da je uvedeni novi model topla
greda asimilacije Madzarov in istoCasno pripomocek za upocasnitev procesa spa-
janja oz. fuzije. Dejstvo, da je model naletel na resne nasprotnike med slovenskim
prebivalstvom (odziv madzarskih starsev je bil precej ravnodusen), je preprecevalo
moznost izogiba Stevilnim, zlasti didakticnim nedoslednostim, tako so se s stalisca
celotnega modela sklepali tudi $kodljivi kompromisi (Géncz Laszlo 2006: 172-174;
103-104). Strokovnjaki s podroc¢ja solstva in politiki, ki so model pripravljali, da-
nes poudarjajo, da se je novi program uvedel brez predhodnih raziskav in analiz
ter da ucitelji v startu niso dobili nobenih didakti¢cnih usmeritev in priporocil, pri
reSevanju nastalih problemov so se morali zanesti nase, na svoje jezikovno in stro-
kovno znanje. Na zacetku so bili madzarski otroci v prednosti, saj so se v narodno-
stnih oddelkih ucili slovenski jezik v okviru uc¢nega predmeta, medtem ko sloven-
ski otroci pouka madzarskega jezika niso bili delezni. Polozaj je ublazil predpis, po
katerem so ucitelji slovenskim otrokom pri madzarsc¢ini, madzarskim otrokom pa
pri slovensScini za eno oceno zvisali u¢ni uspeh. To naj bi bila pozitivha motivacija.

Dvojezi¢no izobrazevanje, obvezno za obe narodnosti, je Se danes prepoznavno kot
dvosmerni model ohranjanja dveh jezikov. Albina Necak Liik (1989: 11) umesca ta
izobrazevalni model v Mackeyev sistem. Dvosmerni (two-way dual/bilingual; dva
ucna jezika) model je v tipologiji dvojezi¢nih izobrazevalnih programov oznacen
kot zelo uspesna in ucinkovita vrsta le-tega (Baker 1996; Garcia 1997). V zadnjem
casu - s Sirjenjem koncepta in preoblikovanjem v hipernim - se uporablja termin
dvosmerna izobrazevalna imerzija (jezikovna kopel; two-way immersion: TWI) (Gar-
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immerzids (belemeritéses; two-way immersion: TWI) oktatasnak is nevezik (Garcia
2002, Cathomas 2005: 97). Az USA-ban kiilondsen koézkedvelt programnak harom
alapvet6 célja van: 1) hozzajaruljon a nyelvi kisebbségi diakok angol nyelvi tanul-
manyaihoz és iskolai sikerességéhez; 2) segitse el6 a tébbségi diakok idegen nyelvi
fejlédését és fejlessze kulturakozi érzékenységiiket; 3) biztositsa a nyelvi, etnikai
egyenl6séget a tobbségi és a kisebbségi tanulok kozott. A TWI-programnak két szé-
les korben allkkalmazott tipusa létezik, az egyik az 50/50 modell néven valt ismertté,
amelynek keretei kézott az iskolai oktatas a nap egyik felében a tébbségi angol, a
madsik _feleben a kisebbségi, tobbnyire spanyol nyelven folyik. A program mdsik tipu-
sa, a 90/10 modell, amelynek keretein beliil az évodai és az iskolai csoport a nap
kilencven szazalékaban a kisebbségi nyelvet hasznalja az intézményben.

A program sikerét, eredményességét mara mar széles korud és atfogo vizsgalatok
jelzik, amelyek szerint a kétutas belemerit6 programok sikeresen elémozditottak
mind a kisebbségi, mind pedig a tébbségi tanuldk tantargyi eredményességét. Az
elemz6k megallapitottak, hogy az 50/50 programban részt vevo tanulok sokkal jobb
eredményeket értek el, mint a kontrollcsoport mind angolbdl, mind pedig spanyol
nyelvbdél. A 90/10 modell szerint mikodé iskolak eredményeibdl kidertilt, hogy a
spanyol anyanyelvi (kisebbségi) diakok tanulmanyi eredményei atlagon feltliek,
azonban az angol anyanyelvid (t6bbségi) tanuléké nem mondhaté egyértelmtien ki-
emelkedoének.

Mig a tobbségi gyerekek anyanyelvi képességei magas szinten fejlédtek, addig a ta-
nult kisebbségi nyelv terén a szokincsbeli és a nyelvtani tudasrendszer és a képes-
ségek fejlédése elmaradt a kisebbségi didkok nyelvi fejlédésétdl. Bar képességeik
fejlédtek, de a tanuldk nem jellemezheték olyan nagyfoku fejlédéssel, mint nyelvi
kisebbségi tarsaik (Torgyik 2005).

4.2 A kétnyelvii oktatas muravidéki (immerzios) modellje

Az immerzid a kétnyelviiség elérésének egyik leghatékonyabb oktatasi mddszere.
Kanadabdl szarmazik, a tobbségi didkok kisebbségi nyelven valo oktatasara talal-
tak ki, tobb mint negyven év 6ta egyfolytaban sikeresen miikodik a vilag egyre tobb
orszagaban. Tantargyi oktatast jelent egy masik nyelven, belemertlést a tanulando
nyelvbe. Ez a nyelv tantargy és tannyelv is egyben: vagy az egész iskolai tananyagot,
vagy annak egy részét ezen a nyelven tanuljak a diakok. Figyelmuket az adott tan-
targy tartalmara iranyitjak, és nem a nyelvre, a nyelvet indirekt modon, a targyalt
tantargyi tartalmakon keresztul tanulja meg a diak, tobbnyire az anyanyelv-elsaja-
titds modszereivel.
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cia 2002, Cathomas 2005: 97). V ZDA, Kkjer je program posebej priljubljen, ima tri
osnovne cilje: 1) prispevati k Solskemu uspehu in doseganju pricakovanj pri Stu-
diju angleskega jezika tistih ucencev, katerih prvi jezik ni angleScina; 2) u¢encem,
pripadnikom vecCine, pomagati pri usvajanju tujega jezika in razvoju njihove med-
kulturne senzibilnosti; 3) zagotoviti jezikovno in etni¢no enakopravnost vec¢inskih
in manjsinskih ucencev. Program TWI ima dva tipa in izobrazevalne ustanove obe-
ma pogosto sledijo. Prvi tip je uveljavljen pod imenom model 50/50, v okviru kate-
rega poteka pouk v prvi polovici dneva v jeziku vecine, v angleSc¢ini, v drugi polovici
dneva pa v jeziku manjSine, to je najpogosteje Spansc¢ina. Drugi tip tega programa
je model 90/ 10, v okviru katerega tako vrtcevske kot Solske skupine 90 % dneva
uporabljajo jezik manjSine.

Uspehe in pozitivne rezultate programa predstavljajo pregledne analize Sirokega
obsega, po katerih so programi dvosmernih jezikovnih kopeli tako pri manjsinskih
kot vec¢inskih ucencih pri u¢nih predmetih uspesno zvisali ucni uspeh. Analitiki so
ugotovili, da so ucenci, vkljuceni v program 50/50, v primerjavi s kontrolno skupino
dosegli dosti boljSe rezultate tako pri angleSkem kot Spanskem jeziku. Rezultati
Sol, ki delujejo po modelu 90/ 10, kazejo, da je u¢ni uspeh ucencev s Spanskim ma-
ternim jezikom (manjsina) nadpovprecen, medtem ko se uc¢ni uspeh ucencev, ka-
terih materni jezik je anglesc¢ina (vecCina), ne more oznaciti za nedvomo izjemnega.

Kljub temu da so se jezikovne sposobnosti maternega jezika vec¢inskih ucencev raz-
vijale na visoki ravni, sta besedni zaklad in slovni¢no znanje na podroc¢ju manjsin-
skega jezika, ki so se ga ucili, zaostajala za jezikovnim napredkom manjsinskih
ucencev. Nesporno je, da so se jezikovne sposobnosti tudi teh ucencev razvijale,
vendar pri njih ni zaznati tolikSnega napredka kot pri vrstnikih, katerih prvi jezik
je jezik manjsine (Torgyik 2005).

4.2 Prekmurski model (imerzije) dvojezi¢énega izobrazevanja

Imerzija je eden najucinkovitejSih izobrazevalnih nacinov za doseganje dvojezic-
nosti. Izvira iz Kanade, razvili so jo za izobrazevanje pripadnikov vecine v jeziku
manjsine in na ta nacin se Ze vec kot Stirideset let konstantno uspesno izvaja v Ce-
dalje vec¢ drzavah sveta. Dejansko pomeni pouk u¢nih predmetov v drugem jeziku,
jezikovno kopanje v u¢nem jeziku. Ta jezik je u¢ni predmet in ucni jezik v enem:
ucenci se celotno u¢no snov ali del u¢ne snovi ucijo v tem jeziku. Njihova pozornost
je usmerjena k vsebini u¢nega predmeta in ne na jezik, jezik se ucenci naucijo
indirektno, z obravnavanimi u¢nimi vsebinami, bolj kot ne z metodo usvajanja ma-
ternega jezika.
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A kettés/kétutas immerzio kombinalt program: a kisebbségi és a tobbségi diakok
masodnyelvi oktatasanak szintézise. A nyelvi cél a magas additiv kétnyelviiség
elérése mind a kisebbségi, mind a tdbbségi nyelvben, mindkét célcsoport szama-
ra, tehat a tanulandé nyelv nem mehet az anyanyelv/elsé nyelv rovasara. Egyfajta
nyelvmegtarto, nyelvgazdagito program, amely megprobalja kikiiszobolni a kisebb-
ségi didkok altal oly gyakran megtapasztalt szubtraktiv (felcseréld) kétnyelviiség
negativ hatasait. Sikerességéhez fontos, hogy kb. fele-fele aranyban legyenek egy-
egy osztalyban a to6bbségi és a kisebbségi tanuldk. A program alapvet6 nyelvi céljai
kozil a kisebbségi anyanyelv megérzése emlitendé els6ként. Emellett hozza kell
jarulnia a nyelvi kisebbségi diakok t6bbségi nyelvi tanulmanyaihoz és iskolai sike-
rességéhez, el kell segitenie a tobbségi diakok idegen nyelvi fejlédését, fejlesztenie
kell kulturakozi érzékenységiiket, valamint biztositania kell a nyelvi, etnikai egyen-
16séget a tobbségi és a kisebbségi tanulok kozott. Akkor muikodik jol, ha a kisebbsé-
gi nyelvnek magas a presztizse, a kisebbségiek nagyobb magabiztossaggal tanuljak
a tobbségi nyelvet, a tobbségiek pedig 0sztonozve érzik magukat a masik nyelv és
kultira befogadasara és megértésére (Cathomas 2005: 113-117).

A muravidéki modell nem az un. iskolai immerzioé megtestesitéje, hanem a nyelv-
firdé tipusué, hiszen a benne részt vevéd két célcsoport nemcsak az osztalyban
talalkozik a kornyezet nyelvével, hanem elvileg szuletésétdl kezdve lehet6sége
van szukebb és tagabb kornyezetében belemertilni a masik nyelvbe és kulturaba
(ezért nem tekinthet6 a masik nyelve idegen nyelvnek, hanem masodik nyelvnek,
a kornyezet nyelvének). A nyelvmegdérz6 programok lényege, hogy kétnyelvi tana-
rok tanitjak a kisebbségi és a tobbségi gyerekeket anyanyelven és masodik nyel-
ven egyarant, a programok célja (magas foku) funkcionalis kétnyelviiség elérése
a két kultara apolasa, megérzése mellett. Felvet6dik a kérdés: megvoltak-e 6tven
évvel ezel6tt a Muravidéken a hozzaadoé kétnyelviiségi helyzetet teremt6 oktatasi
program bevezetésének nyelvi, nyelvpolitikai és tarsadalmi feltételei? Mar akkor
sem volt ugyanis azonos statuszu a két nyelv, s ez eleve meghatarozta a nyel-
vek dominanciajanak alakulasat a kétnyelvii oktatasban. A t6bbség és kisebbség
szamara egyarant kotelezo jelleg tehetetlenséget, esetleg ellenszenvet valthatott ki
mindkét részt vevd kozosségben, az egylittélésben igy kialakult fesziiltségek ra-
nyomtak bélyegiiket az oktatasi modellre, és még ma is meghatarozzak az iskolai
nyelvhasznalat alakulasat.

Az erds, azazimmerzios kétnyelvii oktatasnak 6ttipusatkiilonboézteti meg Cathomas
(2005: 97), és hangsulyozza, hogy a kisebbség szamara idealis oktatasi modell ezek
valamelyike kell, hogy legyen. A kovetkez tablazat ezt az 6t tipust irja le a megfelel6
figgetlen valtozék mentén. Az L1 az anyanyelvet/els6 nyelvet jeloli, az L2 a masodik
nyelvet/a kérnyezet nyelvét.
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Dvojna/dvosmerna imerzija je kombiniran program, sinteza poucevanja drugega
jezika manjSinskih in vecinskih ucencev. Jezikovni cilj je visoka stopnja aditivne
dvojezicnosti tako manjsSinskega kot vecCinskega jezika za obe ciljni skupini, torej
uceci jezik ne sme biti na Skodo maternega (prvega) jezika. To je neke vrste pro-
gram ohranjanja, bogatenja jezika, ki se poskusa izogniti negativnim vplivom sub-
traktivne dvojezic¢nosti (poljezi¢nosti), ki jo pogosto izkusijo manjsinski ucenci. Kot
poglavitni jezikovni cilj programa se v prvi vrsti omenja ohranjanje manjsinskega
maternega jezika. Ob tem je treba dodati prispevek k jezikovnemu izobrazevanju
in Solskemu uspehu ucencev z jezikom manjsSine, pomagati je treba pri izpopol-
njevanju tujega jezika vecinskih ucencev, razvijati je treba njihovo medkulturno
obcutljivost, kakor tudi zagotoviti jezikovno in etni¢no enakopravnost manjsinskih
in vecinskih ucencev. Odli¢no deluje le, Ce je prestiz manjsSinskega jezika na visoki
stopnji, Ce se pripadniki manjsine z veliko samozavesti ucijo jezik vecine, pripadni-
ki vecine pa se pocutijo dovolj motivirani za sprejemanje in razumevanje jezika in
kulture drugega (Cathomas 2005: 113-117).

Prekmurski model ne utelesa t. i. Solske imerzije, temvec je tip jezikovne kopeli.
Udelezeni ciljni skupini se z jezikom okolja ne srecujeta le v Solskem razredu, am-
pak se imata naceloma od rojstva priloznost v svojem ozjem in SirSem okolju po-
topiti v drugi jezik in kulturo (prav zaradi tega ne moremo upostevati drugega je-
zika kot tuji jezik, ampak enostavno kot drugi jezik, jezik okolja). Bistvo programa
ohranjanja jezika je, da dvojezi¢ni ucitelji poucujejo tako manjSinske kot vecinske
otroke v maternem in v drugem jeziku. Cilj tega programa je ob gojenju in ohranja-
nju obeh kultur vzpostaviti (visoko stopnjo) funkcionalne dvojezi¢nosti. Postavlja
se vprasanje: ali so bili pred petdesetimi leti ob uvedbi izobrazevalnega programa
v Prekmurju ustvarjeni in zreli jezikovni, jezikovnopoliticni in druzbeni pogoji za
dodano vrednost dvojezi¢nosti? Ze takrat namre¢ status dveh jezikov ni bil enak,
kar je ze v zacetku dolocilo oblikovanje jezikovne prevlade v dvojezicnem izobra-
Zevanju. Za vecino in manjsino enako veljavna obveznost je povzrocila nemoc in
morebitno nezadovoljstvo v obeh doti¢nih skupnostih. Tako nastale napetosti sobi-
vanja so pustile pecat na izobrazevalnem modelu in Se danes dolocajo oblikovanje
Solske jezikovne rabe.

Cathomas (2005: 97) loci pet tipov mocnega, torej imerzijskega dvojezicnega izobra-
Zevanja in ob tem poudarja, da mora biti za manjSino eden od petih tipov idealen.
Spodnja tabela predstavlja pet omenjenih tipov in ustrezne neodvisne spremenljiv-
ke. L1 pomeni materni/prvi jezik, L2 pomeni drugi jezik/jezik okolja.
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AZ IMMERZIOS A CELCSOPOR-T(OK)

MODELL
TIPUSA

AZ OKTATAS
NYELVE(I)

NYELVI
CELOK

NEVELES-
POLITIKAI
CELOK

TANULASI
FELTETELEK

1. tobbség L1ésL2, funkcionalis pluralizmus, tamogato,
klasszikus kezdetben az kétnyelviiség nyelv- additiv

L2-nvan a gazdagitas

hangsuly
2. kisebbség L1ésL2, funkcionalis nyelv- tamogato,
nyelvmeg6rzé kezdetben az kétnyelviiség megtartas, additiv

L1-envana pluralizmus,

hangsuly nyelv-

gazdagitas

3. kisebbség és kisebbségi funkcionalis nyelv- tamogato,
kétutas/ tobbség és tobbségi kétnyelviiség megtartas, additiv
dualis/ nyelv; a pluralizmus,
reciprok kisebbségi nyelv-

nyelven van gazdagitas

a hangsuly,

vagy L1 és

L2 azonos

aranyban
4, tobbség a fé nyelv funkcionalis pluralizmus, tamogato,
nemzetkozi mellé egy kétnyelvliiség, | nyelv- additiv

lingua franca tobbnyelviség | gazdagitas

tarsul (pl.

német +

angol)
5. kisebbség és egy un. kis funkcionalis nyelv- tamogato,
haromutas tobbség nyelv + két kétnyelviiség, | megtartas, additiv

Lerés” nyelv tobbnyelviség | pluralizmus,

(pL. rétoroman nyelv-

+ német és gazdagitas

angol)

1. szdmu tdbldzat: Az immerzids oktatds tipusai. Forrds: Cathomas 2005:

Az anyanyelvmeg6rz6 kétutas (immerzids) programot is ugy célszerd kialakitani,

hogy mind az egyes kézosségek, mind pedig a tarsadalom is profitaljon a kétnyelva-
ségbdl, hogy beengedje a fontos és atlagon feliili interkulturalis és szocialis kompeten-
ciakat, hozzajarulva ezzel a kiillonbo6z6 kulturak békés egytittlétezéséhez (Cathomas
2005: 117). A terv, a szandék, a viszonylag kis létszamu kisebbségi k6zosség és a
tébbségi csoport utdpisztikus modelljének bevezetése elméletileg jonak mondhato, a
tapasztalatok azonban azt mutatjak, hogy a muravidéki kétnyelvii oktatas nem val-
totta, mert eleve nem valthatta be — az adott helyzetben — a hozza fiz6tt reményeket
(Bence 1994, 2011, Bokor 2009, Bernjak 2011, Bartha 2007, Kollath 2009, Kontra
1997 és passim). Nem valt valdsagga az oktatas nyelveinek idedlis aranya, ezért nem

érhetdk el sem a Kkittizott nyelvi, sem az oktataspolitikai célok, s nem érvényesulhet-
nek a gyakorlatban a tanulas kivant feltételei sem. Kialakultak az oktatasi modell
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TIPI MODELA CILJNE IZOBRAZEVALNI  JEZIKOVNI CiLJl POGOII
IMERZIJE SKUPINE JEZIK(I) CiLJI VZGOJNE UCENJA
POLITIKE
1. velina L1 inL2,sprva je funkcionalna pluralizem, podpora,
Klasicni poudarek na L2 dvojezi¢nost jezikovno aditivni
bogastvo
2. manjsina L1inL2,sprvaje funkcionalna ohranjanje podpora,
Ohranjanje jezika poudarek na L1 dvojezitnost jezika, aditivni
pluralizem,
jezikovno
bogastvo
3. vecina in manjsinski in funkcionalna ohranjanje podpora,
Dvosmerni/ manjsina velinski jezik; dvojezi¢nost jezika, aditivni
dualni/ poudarek je na pluralizem,
reciprocni manjsinskem jeziku jezikovno
alipastaLlinl2v bogastvo
enakem razmerju
4. vecina h glavnemu funkcionalna pluralizem, podpora,
Mednarodni jeziku se pridruzi dvojezi¢nost, jezikovno aditivni
en lingua franca vecjezitnost bogastvo
(npr.nems¢ina +
anglescina)
5. manjsina in en t.i.mali jezik funkcionalna ohranjanje podpora,
Trismerni velina + dva »mocna« dvojezi¢nost, jezika, aditivni
jezika (npr. veljezi¢nost pluralizem,
retoromanscina jezikovno
+nems¢ina in bogastvo
anglescina)

Tabela 1: Tipi jezikovne imerzije v izobraZevanju. Vir: Cathomas 2005: 97.

Program (jezikovne imerzije) dvosmernega ohranjanja materinsc¢ine je smiselno iz-
delati tako, da bodo skupnosti in sama druzba imele od dvojezi¢nosti korist, da bo
dopuscen vstop pomembnim in nadpovpre¢nim medkulturnim in socialnim kom-
petencam, s katerimi bi se dalo pripomoc¢i k mirnemu sobivanju razli¢nih kultur
(Cathomas 2005: 117). Nacrt, namen, razmeroma malostevilna manjsSinska sku-
pnost in vecinska skupina so ob uvedbi utopisticnega modela v teoriji kazali ugo-
dno sliko, medtem ko se je v praksi ta izjalovila; izkazalo se je, da prekmursko dvo-
jezicno Solstvo ni uresnicilo, ker v dani situaciji niti ni imelo priloznost uresniciti, z
njim povezanih upov (Bence 1994, 2011, Bokor 2009, Bernjak 2011, Bartha 2007,
Kollath 2009, Kontra 1997 in drugi). Ni se uresnicilo idealno razmerje izobrazeval-
nih jezikov, zaradi Cesar ni bilo mogoce doseci zastavljenih jezikovnih in izobraze-
valno-politi¢nih ciljev ter v praksi ni prislo do uveljavitve zazelenih u¢nih pogojev.
Izoblikovale so se Ahilove tetive izobrazevalnega modela, za katere ne zadoscajo
oblizi, temvec je znotraj samega sistema treba odpraviti vzroke ran. Izpostavitev ob-
cutljivih tock in strokovni diskurzi o teh temah bi bili bistvenega pomena za izdela-
vo potrebnih korakov jezikovnega nacrtovanja, za uresnicitev notranje prenove, za
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Achilles-sarkai, amelyeket mar nem elég betapasztani, hanem a védtelenség okait
kell a rendszeren beltil megsziintetni. A sebezhetének vélt pontok kiemelése, a roluk
sz06l6 szakmai diskurzus elengedhetetlentil sziikséges a megfelel6 nyelvtervezési 1é-
pések kialakitasahoz, a bels6é innovaciok megvaldsitasahoz, a kétnyelvii oktatas stra-
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latszanak a megoldasok redlis lehet6ségei a konkrét gyakorlatban.

4.3 Kétnyelvii oktatas — kétnyelvii tanarok

A témaval foglalkozo kutatok egyetértenek abban a kérdésben is, hogy a muravidéki
kétnyelvii oktatas napjainkban erésen tanarfiiggé, a kétnyelvi program sikerességé-
nek egyik kulcsfiguraja a tanar (Bokor 2009, Kollath, 2005: 196, 2009, Bernjak 2011:
198, Necak-Liik 2011: 122). Azoknak a szakembereknek van helytik és jov6juk a két-
nyelvd oktatasban, akiknek megvan mind a megfelel$ szakmai, mind pedig a sziiksé-
ges kétnyelvii nyelvi kompetencidjuk. Kiillonosen ez utébbi megszerzéshez van nagy
sziikség a tanarok bels6 elkotelezettségére a program és a palya irant, hiszen aleend6
szaktanarok, hacsak nem a magyar az egyik szakjuk, Szlovéniaban mindkét szak-
jukat — magyar nyelvd fels6oktatas hianyaban - szlovénul végzik. Magyarul ,,csak”
magyar szakos BA-diplomat, illetve magyartanari Masters-fokozatot lehet szerezni
Szlovénia egyetlen magyarul oktatod fels6oktatasi mitihelyében, a Maribori Egyetem
Bolcsészettudomanyi Karanak Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékén.? A tobbiek, a
mas szakos leend6 tanarok két lektori oraban tanulhatjak anyanyelviiket és tanul-
hatnak anyanyelviikon a Tanszéken, ha erre idejtik és kedviik van (a lektori 6rak lato-
gatasa nem koételez), ez azonban nem adhat sem szakmat, sem magyar szaknyelvet.
Tovabbra is hiszem, hogy javithatna a helyzeten, azaz a kisebbségi nyelv iskolai jelen-
létét megerodsithetné az, ha aleend6 szaktanarok masodik szakként valamilyen nyel-
vet valasztananak egyetemi tanulmanyaik soran. Els6sorban azért, hogy kapjanak
megfelel6 (idegen)nyelv-mddszertani (glottodidaktikai) képzést. S mert Szlovéniaban
a masik szakot szlovénul végzik a tanarjeloltek, a kétnyelvii oktatas hatékonysaga
novelését tekintve a legidealisabb megoldast az jelentené, ha ez a nyelvszak a magyar
lenne. Nem lehet elégszer hangsulyozni azt az el6nyt sem, amelyet a bolognai oktatasi
programok nyujtanak a hallgatéknak: a kiilf6ldi egyetemeken elt6lthetd egy-egy félév
a hallgatdi csereprogramok keretén beliil nemcsak a célnyelvi/szaknyelvi ismereteket
mélyiti el, hanem Uj/mas szemléletekkel gazdagitja a résztvevok altalanos oktatas-
modszertani és szakdidaktikai tudasat is (pl. Finkbeiner 2002: 21).

9 A Forditastudomanyi Tanszéken az alapszakos és a mester fokozatu képzésben szlovén-magyar
szakos fordito, illetve tolmacs vegzettséget lehet szerezni a kétnyelv(i programban. A magyar
nyelvészeti és kulturoldgiai kurzusokat a Tanszék oktatoi tartjak.
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korekcijo strategije dvojezicnega izobrazevanja, Cetudi se trenutno v vseh primerih
resSitve v konkretni praksi ne kazejo kot realne.

4.3 Dvojezi¢no izobrazevanje — dvojezicni ucitelji

Raziskovalci, ki se ukvarjajo z aktualno tematiko, se strinjajo, da je dvojezi¢no iz-
obrazevanje v Prekmurju trenutno moc¢no odvisno od uciteljev; ucitelj je klju¢na
figura uspeha dvojezicnega programa (Bokor 2009, Kollath, 2005: 196, 2009, Ber-
njak 2011: 198, Nec¢ak-Luk 2011: 122). Mesto in obete za prihodnost v dvojezicnem
izobrazevanju imajo strokovnjaki, ki razpolagajo z ustrezno strokovno izobrazbo
in potrebno dvojezi¢no jezikovno zmoznostjo. Zlasti pri pridobitvi slednje je velika
potreba po notranji zavezanosti uciteljev k programu, stroki in karieri, kajti bodo-
¢i ucitelji strokovnih predmetov, ¢e le ni madzarski jezik njihova druga Studijska
smer, se v Sloveniji na obeh Studijskih smereh izobrazujejo v slovenskem jeziku.
V madzarskem jeziku se v Sloveniji lahko pridobi »le« BA-diploma iz madzarskega
jezika oz. se na edini univerzi v Sloveniji, na Oddelku za madzarski jezik in knjizev-
nost Filozofske fakultete Univerze v Mariboru,® lahko pridobi izobrazba profesorja
madzarskega jezika na stopnji MA v madzarskem jeziku. Ostali, bodoc¢i profesorji
na drugih smereh, se lahko na Oddelku udelezijo dveh lektorskih ur tedensko, kjer
imajo moznost uc¢enja madzarskega maternega jezika in izobrazevanja v tem jezi-
ku, ¢e imajo seveda cas in voljo (obiskovanje lektorskih ur ni obvezno), vendar to
ne omogoca poklicne izobrazbe niti ne madzarskega strokovnega izrazoslovja. Pre-
pricana sem, da bi se stanje izboljsalo in bi se prisotnost manjsinskega jezika v Soli
okrepila, Ce bi bodoci ucitelji strokovnih predmetov za svojo drugo smer lahko iz-
brali katerega od jezikov. V prvi vrsti zato, da bi izkusili ustrezen didakti¢ni (glotodi-
daktic¢ni) pristop do poucevanja (tujega) jezika. Ker poteka v Sloveniji studij drugih
smeri v slovenscini, bi s stalisSc¢a krepitve uc¢inkovitosti dvojezicnega izobrazevanja
pomenilo najidealnejSo resitev, da bi bila ta jezikovna smer madzarski jezik. Ne da
se dovolj poudarjati prednosti, ki jo Studentom ponujajo bolonjski izobrazevalni
programi: moznost udelezbe predavanj enega semestra na tujih univerzah v okviru
izmenjave Studentov ne poglablja le znanja ciljnega/strokovnega jezika, ampak z
novimi in druga¢nimi pristopi in spoznanji bogati splosno izobrazevalno-didaktic-
no in strokovno metodic¢no znanje studentov (npr. Finkbeiner 2002: 21).

Prepricana sem, da bo priroc¢nik, ki so ga pripravili sodelavci Zavoda za Solstvo
Republike Slovenije, korenito spremenil dosedanji »obcutek pomanjkanja«in da bo

9  Na Oddelku za prevodoslovje imajo Studenti v dvojezicnem programu moznost pridobiti izobrazbo
slovensko-madzarskega prevajalca ali tolmaca na stopnji BA in MA. MadZarski jezik in kulturo
predavajo profesorji Oddelka za madzarski jezik in knjizevnost.
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Meggyo6z6désem, hogy a Szlovén Koztarsasag Pedagogiai Intézetének munkatarsai
altal elkészitett modszertani kézikonyv gyokeresen megvaltoztatja az eddigi ,hiany-
helyzetet”, hozzajarul a szaktantargyak még hatékonyabb kétnyelvii oktatasahoz,
elésegitve ezzel a muravidéki modell sikerességét az 6sszes lehetséges tertileteken.

5. Négy rovid esettanulmany
5.1 A kanadai immerzio

Az 1960-as években a kanadai Québecben az angol szulék komolyan vették a
frankofonok esélyegyenléség-koveteléseit, a francia nyelv tamogatasanak kérdését,
és meg akartak kénnyiteni gyermekeik szamara a francia nyelvnek mint felemel-
kedd, egyre jelentésebbé valo hivatalos nyelvnek a megtanulasat. Mind politikai,
gazdasagi, mind pedig tudomanyos és szociokulturalis szempontbdl kedvez6 id6-
pont kinalkozott az immerzids oktatas bevezetésére: Kanada — a bevandorlok orsza-
ga — azonosult kétnyelvii (angol, francia) és interkulturalis identitasaval. A francia
nyelv ismerete nemcsak tobb gazdasagi és szocialis lehetéséget jelentett Québecben
és Kanadaban, hanem erételjes nyitast is Eurdpa felé. Neurolingvistak széles ko-
rokben megismertették a sikeres nyelvtanulas életkorvonzatait, kiilonbséget tettek
nyelvtanulas (az idegen nyelvé) és nyelvelsajatitas (az anyanyelvé) k6zott, a sziil6k
egyre aktivabban szoéltak bele az iskolai térténésekbe, és hangot adtak elképzelése-
iknek és elvarasaiknak. Biztosak akartak lenni abban, hogy a kétnyelvii oktatasban
gyermekeik nem felejtik el anyanyelviiket, hogy a masodik nyelvet jobban megta-
nuljak, mintha hagyomanyos iskolaba jarnanak, hogy alapos és tokéletes lesz szak-
tantargyi ismeretanyaguk is, és hogy az iskolaban pozitiv motivaciot és attittidtar-
talmakat kapnak a masik nyelvk6zosség, a nyelvi egytittélés vonatkozasaban.

Viszonylag gyorsan kialakultak a ma létez6 altipusok: a korai (az els6 vagy masodik
ovodai évtél kezd6dg), a kozépidbs vagy késleltetett (az 3. vagy a 4. osztalytol kezd6-
dé) és a kései immerzio (a 7. osztalytdl kezd6dd). A belemerités intenzitasa alapjan
totalis vagy teljes (minden tantargyat a masodik nyelven tanitanak, legalabbis az
els6 években), részleges vagy parcialis (a két nyelv kb. 50-50%-ban van jelen az ok-
tatasban) immerziorol beszélhetink. A leggyakoribb a korai teljes immerzio, ebben
az angol csak 3-4 év utan jelenik meg, hogy aztan legalabb 50%-ban részesedjen az
oktatasban. A kanadai modell nem kételezd, érdekes, hogy a lanyok, illetve a kozép-
osztalybeli gyerekek valasztjak tulsulyban. Mig Svajcban, illetve Eurépaban van
immerzids kozépiskolai oktatas is, Kanadaban ez elég ritka. Az is érdekes, hogy a
francia nyelv védelmére létrehozott szigoru nyelvtérvény nem teszi lehetévé az an-
gol immerziot a francidk szamara.
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pripomogel k Se uc¢inkovitejSemu dvojezicnemu podajanju uc¢ne snovi v dvojezic-
nem izobrazevanju ter da bo prispeval k uspehu prekmurskega modela na vseh
podrocjih.

5. Stiri kratke $tudije primera
5.1 Kanadska imerzija

Okrog leta 1960 so se v kanadskem mestu Quebec angleski starsi zelo resno lotili
zahtev Frankofonov o enakopravnosti in vprasanju podpore francoskemu jeziku.
Svojim otrokom so Zeleli olajSati u¢enje vse mocnejSega in vse bolj uveljavljenega
francoskega uradnega jezika. S politicnega in gospodarskega ter znanstvenega in
socialno-kulturnega stalisca se je ponudila idealna priloznost za uvedbo imerzije v
izobrazevanje: Kanada — dezZela migrantov - se je identificirala z dvojezi¢no (angle-
sko, francosko) in medkulturno identiteto. Znanje francoskega jezika ni pomenilo
le ekonomske in socialne priloznosti v Quebecu in v Kanadi, temvec je odprlo vrata
v Evropo.

Nevrolingvisti so glasno Sirili uspeh ucenja jezikov, razlikovali so med ucenjem jezi-
ka (tuji jezik) in usvojitvijo jezika (materni jezik), starsi so dobili ¢edalje ve¢ besede
pri oblikovanju Solskega dogajanja, predstavili so svoja pricakovanja in predloge.
Zeleli so se prepricati, da v dvojeziénem izobraZevanju njihovi otroci ne bodo poza-
bili maternega jezika, da se bodo drugega jezika naucili bolje kot v tradicionalnih
Solah, da bo u¢na snov strokovnih predmetov zajemala bistvo, da bodo ucenci v Soli
pozitivno motivirani ter da jim bodo ponujene vsebine o drugi jezikovni skupnosti
in jezikovnem sobivanju.

Razmeroma hitro so se oblikovali Se danes veljavni podtipi: zgodnji (od prvega ali
drugega vritcevskega leta), srednje stari ali z zamikom odlozeni (od 3. ali 4. razre-
da) in pozna imerzija (od 7. razreda). Na podlagi intenzitete jezikovne kopeli lahko
govorimo o totalni ali popolni imerziji (vsi u¢ni predmeti se poucujejo v drugem
jeziku, vsaj v prvih letih) in o delni ali parcialni imerziji (jezika sta v izobrazevanju
prisotna v razmerju 50 %-50 %). Najpogostejsa je zgodnja popolna imerzija, kjer
se anglesScina pojavi Sele po 3 oz. 4 letih, da bi bila vsaj v 50 % zastopana v izobra-
zevanju. Kanadski model ni obvezen, zanimivo je, da ga veCinoma izberejo dekleta
in otroci srednjega ekonomskega razreda. Medtem ko poteka v Svici oz. v Evropi
izobrazevanje imerzije tudi v srednji Soli, je to v Kanadi redkost. Zanimivo je tudi,
da strogi jezikovni zakon, ki so ga uvedli za zaS¢ito francoskega jezika, ne omogoca
angleske imerzije za Francoze.
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A Kklasszikus kanadai immerzids oktatas folyamataban tehat két, magas presztizsti
vilagnyelv (az angol és a francia) szerepel tannyelvként (munkanyelvként). A cél-
csoport a(z angol anyanyelvi) tobbségi k6zosség, a tanitas nyelvileg homogén cso-
portokban folyik. Az oktatas szabadon valaszthatd, iskolat a sziil6 valaszt a gyer-
mekének, a beiratkozas kizardlag fakultativ jellegdi. A tantervi anyagnak legalabb
50%-at a masodik nyelven tanitjak, a masodik nyelvi kompetencia fejlesztése van
el6térben. A tanitas tartalmainak a gyermekek igényeihez kell alkalmazkodniuk:
fontos, autentikus és relevans ismereteket kell kozvetitenitik. A tanarok kivétel nél-
kul kétnyelviek, adekvat képzésben és tovabbképzésben részestlnek, az egy sze-
mély — egy nyelv elvét érvényesitik. A gyerekeknek a korai immerzié elsé masfél
évében ,megengedik”, hogy az osztalyban anyanyelviikon kommunikaljanak. Nem
kényszer, hogy franciaul beszéljenek pl. a jatszétéren vagy az ebédlében. Kertilik
a korrekt kommunikaciéra vald allando figyelmeztetést, a masodik nyelv megta-
nulasa szinte véletlen és nem tudatos, hasonlit az els6 nyelv elsajatitasanak folya-
matahoz. A hangsuly azon van, hogy el6bb értsenek franciaul, mint beszéljenek.
A formalis korrekcidk csak ezutan kovetkezhetnek. Természetesen az els6é nyelv
is megkap minden tamogatast. Az immerziés programokat a megfelel¢ tudomany-
tertiletek intenziven figyelemmel kisérik, gyakoriak a minéségellen6rzések és az
evalvaciok (Cathomas 2005: 98).

A nyolcvanas évektdl kezdve egyre emelkedik a beiratkozok szama, ezért nem si-
keril minden elvet kévetkezetesen betartani, kiilébndsen a tanarok nyelvi kompe-
tenciaja és képzése terén. Megkozelitéleg 320 000 gyerek jar immerzios iskolaba.
A moédszer mas orszagokban is jol muikodik, pl. Finnorszagban, Esztorszagban,
Ausztraliaban, Japanban, az USA-ban. Tébbek tjra megkuilonboztetik az immerzi-
Ot (a tobbség szamara szervezett kisebbségi nyelvi oktatast) és a kétnyelvii oktatasi
format (a kisebbségi kozosségnek szervezett oktatasi format), mikoézben a kolcso-
nos (reciprok) immerzio, tehat a tobbség és a kisebbség mindkét nyelven torténd
oktatasa a klasszikus immerzi6 és a két(tan)nyelvd oktatas integracidja.

A kanadai immerzio a legrészletesebben elemzett modellekhez tartozik. Kontroll-
csoportként anyanyelvii és kétnyelvd osztalyokat valasztanak, nyelvi kompetencia-
kat, szaktantargyi ismereteket, motivaciokat és attitidoket mérnek.

Osszehasonlitjak az egyes modelltipusok hatékonysagat is. Elmondhato, hogy
globalisan a korai teljes immerzionak vannak a legjobb eredményei. Az immerzios
diakoknak az anyanyelviiekkel valé 6sszehasonlitasaban kidertilt, hogy masodik
nyelvi receptiv kompetenciaik (hallas utani és olvasasértés) 6sszevethetdk, a pro-
duktiv tertiileteken (szébeli és irasbeli kommunikacio) viszont kevésbé, legalabb
is a szokincsben nem. Egy bizonyos id6 utan azonban az immerzids osztalyokba
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Klasi¢ni kanadski imerzijski izobrazevalni model vkljucuje torej vlogo dveh zelo
uglednih svetovnih jezikov (angleSkega in francoskega) kot uénih jezikov (delovna
jezika). Ciljna skupina je vecinska skupnost, katere materni jezik je anglescina,
pouk poteka v jezikovno homogenih skupinah. Ta vrsta izobrazevanja je na lastno
izbiro, Solo svojim otrokom izberejo starsi, vpis je izklju¢no fakultativne narave.
Vsaj 50 % predpisane uc¢ne snovi se poucuje v drugem jeziku, v ospredju je razvija-
nje jezikovne sporazumevalne zmoznosti v drugem jeziku. U¢ne vsebine se morajo
prilagajati interesom ucencev: posredovana morajo biti pomembna, avtenticna in
relevantna znanja. Ucitelji so vsi, brez izjeme, dvojezicni, delezni so adekvatnega
izobrazevanja in usposabljanja, uveljavljajo strategijo ena oseba - en jezik. Otro-
kom v fazi zgodnje imerzije dovolijo, da se leto in pol v skupini, razredu pogovarjajo
v svoji materin$cini. Ni prisile, da morajo govoriti francosko npr. na igriScu ali v
jedilnici. Izogibajo se stalnemu opozarjanju na korektno komunikacijo, usvajanje
in ucenje drugega jezika je domala naklju¢no in ni zavestno, spominja na proces
usvajanja prvega jezika. Poudarek je na tem, da naj prej razumejo francosko kot
spregovorijo francosko. Formalne korekcije lahko sledijo Sele kasneje. Seveda je
vsa podpora dana tudi prvemu jeziku. Imerzijske programe intenzivno spremljajo
dolocene znanstvene stroke, pogosta so preverjanja kakovosti in evalvacije (Catho-
mas 2005: 98).

Od osemdesetih let se povecuje Stevilo vpisanih otrok, zato se ne uspe dosledno
upostevati vseh nacel, zlasti na podrocju jezikovne kompetence izobrazevanja uci-
teljev. Priblizno 320.000 otrok obiskuje imerzijsko Solo. Ta nac¢in dobro funkcioni-
ra tudi v drugih drzavah, npr. na Finskem, v Estoniji, Avstraliji, na Japonskem in v
ZDA. Vec raziskovalcev na novo razcélenjuje imerzijo (za vec¢insko skupnost name-
njen organizirani izobrazevalni model) in dvojezi¢ni model izobrazevanja (organizi-
rana izobrazevalna oblika, namenjena manjsini), medtem ko je vzajemna (reciproc-
na) imerzija integracija klasi¢ne imerzije, torej izobrazevanje vecine in manjsine v
obeh jezikih, in izobrazevanja v dveh ucnih jezikih.

Kanadska imerzija sodi med najpogosteje analizirane modele. Za kontrolne skupi-
ne izberejo oddelke z maternim jezikom in dvojezi¢ne oddelke, analizirajo pa jezi-
kovno kompetenco, znanja s podrocja strokovnih predmetov, motivacijo in odnos.

Primerja se u¢inkovitost posameznih modelov. Z gotovostjo lahko trdimo, da, gleda-
no globalno, prinasa najboljSe rezultate zgodnja popolna imerzija. Primerjava ma-
terinSc¢ine imerzijskih ucencev je pokazala, da je receptivna kompetenca njihovega
drugega jezika (slusno in govorno razumevanje) lahko primerljiva, na produktivnih
podrodjih (govorno in pisno sporocanje) pa v manjsi meri, vsaj ne v besednem bo-
gastvu. Po dolocenem ¢asu namrec kazejo ucenci, ki obiskujejo imerzijske razrede,
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jardk is ugyanolyan jo eredményeket mutatnak (ha nem jobbakat), és ez a specia-
lis immerziés modszertannak koszonhetd. Mostanaban mar nem a teljesitményt
értékelik csupan, hanem sokkal inkabb magat a folyamatot, azaz az oktatas madd-
szertanat, a tanitasi stratégiakat, a sziikséges diskurzusokat (Brohy, Claudine,
www.sprachunterricht.ch/kanada.php).

5.2 A rétoroman—-német kétnyelvii (immerzios) program (RDI) jellemzo6i

Svajcban négy nemzeti nyelvet tartanak szamon: a németet, a franciat, az olaszt és
1938 6ta a rétoromant.'® A rétoroman kozosség Graubiinden kantonban él, sza-
muk a 2000. évi népszamlalas adatai szerint 60 000 fére tehetd, ez az 6sszlakossag
0,8%-at jelenti. A kozosség létszama azota is csokkend tendenciat mutat (Cathomas
2005: 137).

Graubtinden iskolarendszerének jogi alapjat a kantonalis oktatasi térvény é€s a hi-
vatalos tantervek képezik. Az iskolakotelezettség a diakok 7-16 életévéig tart. A Kki-
lencosztalyos altalanos iskola elsé hat osztalya az als6 tagozat (Primarschulstufe),
az utols6 harom a fels6 tagozat (Oberstufe).

Az egyes kozigazgatasi egységek — magas foku autonémiajuk alapjan - sajat ma-
guk valasztjak meg iskolaik nyelvét, ennek kovetkeztében nagyon sokszinud az is-
kolai nyelvi (hat)tér, és viszonylag sokféle oktatasi modell van érvényben, amely-
nek labirintusaban az idegen nem egykonnyen igazodik el. Cathomas négy tipusba
sorolja a kanton hivatalos iskolatipusait (Cathomas 2005: 157): a DUS-tipus (De-
utsch als Unterrichtssprache und als Unterrichtfach - a német a tanitas nyelve és
tantargy is egyben), a RUF-tipus (Deutsch als Unterrichtssprache mit Romanisch
als Unterrichtsfach - a tanitas nyelve a német, a rétoromant tantargyként tanit-
jak), az IUS-tipus (Italienisch als Unterrichtssprache, Deutsch ab der 4. Klasse als
Unterrichtsfach - az oktatas olasz nyelven folyik, a németet a 4. osztalyban vezetik
be tantargyként) és az RDI-tipus (Romanisch-deutsche Immersion - A rétoroman
és a német tannyelv és tantargy is egyben). Az egyes iskolatipusok legfontosabb jel-

10 Svajc foderativ allam, 26 kantonjat magas szuverenitas jellemzi. Ez tobbek kdzott a kantonalis
hivatalos nyelv megvalasztasaban is megmutatkozik. 17 német, négy francia, egy olasz és negy
tobbnyelv( kanton létezik, ez utobbiak kodzil harom: Bern, Freiburg és Wallis francia-német kétnyelv(,
Graublinden pedig német-olasz-rétoroman haromnyelvi. Cathomas ,leleplezi” a svajci nyelvi mitoszt,
miszerint minden svajci két-, illetve tobbnyelv(, és kijelenti, hogy a rétoroman kozosség az egyeduili
autochton népcsoport, amelynek mind a kdzosségi, mind az egyeni kétnyelvliség a sajatja (Cathomas
2005: 138). A rétoroman nyelvrél, az 6t ididmarol (regionalis irasvaltozatok), a mesterségesen
létrehozott irodalmi nyelvr6l (Rumantsch Grishun), a konkrét nyelvi helyzetrél kilon tanulmanyban
érdemes szolni.
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prav tako dobre rezultate (Ce ne boljsih), pri tem pa gre zahvala specialni imerzijski
didaktiki. V danasnjem casu se ne vrednoti le uspeh, temvec je veliko vecji pouda-
rek na samem procesu, torej na izobrazevalni didaktiki, na uc¢nih strategijah, na
potrebnih diskurzih (Brohy, Claudine, www.sprachunterricht.ch/kanada.php).

5.2 Znacilnosti retoromansko-nemskega dvojezicnega (imerzijskega)
programa (RDI)

V Svici so stirje drzavni jeziki: nemski, francoski, italijanski in od leta 1938 retoro-
manski.'? Retoromanska skupnost Zivi v kantonu Graubiingen, po podatkih popi-
sa leta 2000 se njihovo Stevilo giblje okoli 60.000, kar je 0,8 % celotnega prebival-
stva. Od takrat je za to Stevilo znacilna tendenca upadanja (Cathomas 2005: 137).

Zakonska podlaga Solskega sistema v kantonu Graubtiinden temelji na kantonskih
zakonih in uradnih uénih nacértih. Obvezno Solanje traja od 7. do 16. leta. Prvih
Sest razredov devetletne osnovne Sole predstavlja niZjo stopnjo (Primarschulstufe),
zadnji trije razredi pa so viSja stopnja (Oberstufe).

Posamezne upravne enote na podlagi velike avtonomije same dolocijo jezik svo-
jih Sol, posledic¢no je Solsko jezikovno ozadje zelo pestro in v veljavi je razmeroma
veliko razli¢nih izobrazevalnih modelov, v labirintu katerih se tujec tezko znajde.
Cathomas loci stiri tipe uradnega izobrazevanja v kantonu (Cathomas 2005: 157):
tip DUS (Deutsch als Unterrichtssprache und als Unterrichtfach - nems¢ina je
ucni jezik in hkrati u¢ni predmet), tip RUF (Deutsch als Unterrichtssprache mit
Romanisch als Unterrichtsfach - uc¢ni jezik je nemsc¢ina, retoromansc¢ina je pri-
sotna kot u¢ni predmet), tip IUS (Italienisch als Unterrichtssprache, Deutsch ab
der 4. Klasse als Unterrichtsfach - pouk poteka v italijan$¢éini, nems¢éina se uvede
v 4. razredu kot u¢ni predmet) in tip RDI (Romanisch-deutsche Immersion - reto-
romanscina in nemscina sta in ucna jezika in u¢na predmeta). Najpomembnejse
opredelitve posameznih izobrazevalnih tipov podaja tabela (splaca se za trenutek
ozreti k znacilnostim tujih jezikov). Sledi Se kratka predstavitev tipa RDI.

10 Svica je konfederalna drzava 26 kantonov, za katere je znacilna visoka stopnja suverenosti, kar se kaze
med drugim tudi v uradnem jeziku kantonov. V 17 kantonih je uradni jezik nem3¢ina, v 4 francos¢ina,
v 1 italijanscina, 4 kantoni pa so vecCjezicni: trije (Bern, Freiburg in Wallis) so francosko-nem3ki,
Graubiinden pa je trijezi¢en: nemsko-italijansko-retoromanski. Cathomas »razkrije« Svicarski jezikovni
mit, po katerem je vsak Svicar dvo- oz. ve&jezi¢en, in izjavi, da je retoromanska skupnost edina
avtohtona etni¢na skupina, ki vzdrzuje tako skupinsko kot individualno dvojezi¢nost (Cathomas 2005:
138). O retoromanskem jeziku, o njegovih petih idiomih (regionalnih razli¢icah pisave), o umetno
ustvarjenem knjiznem jeziku (Romantsch Grishun), o konkretnnem jezikovnem poloZzaju se splaca
spregovoriti v posebni Studiji.
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lemz6t tablazat rogziti (érdemes egy pillantast vetni az idegen nyelvek tanulasanak
mikéntjére is). Ezt koveti az RDI-iskolatipus részletesebb bemutatasa.

Iskolafokok [ DUS - nemet RUF - német IUS - olasz RDI - rétoroman
nyelvd nyelvi nyelvd nyelvid
Ovoda Nyelve a Nyelve a Nyelve az Nyelve a
német. Cél: az német. Cél: az olasz. Cél: az rétoromdn. Cél:
idegen nyelvd idegen nyelvd idegen nyelvd az idegen nyelv(
kisgyerekek kisgyerekek kisgyerekek kisgyerekek
asszimilalasa. asszimilalasa. asszimilalasa. asszimilalasa.
Also6 tagozat | Az oktatas Az oktatas Az oktatas Az oktatas nyelve
(1-6. nyelve nyelve nyelve kotelezéen a
osztaly) kotelez6en a kotelez6en kotelezéen rétoromadn. A
német. A masodik | a német. A azolasz. A masodik nyelv
nyelv 1999 ¢6ta masodik nyelv masodik nyelv a német (4-6.
az olasz (4-6. a rétoromdn a német (4-6. osztalyban).
osztalyban). (1-6,illetve 4-6. | osztalyban).
osztalyban).
Felso Az oktatas Az oktatas Az oktatas Az oktatas nyelve
tagozat (7- | nyelve a német. | nyelve a német. | nyelve az a német. Kotelezd
9. osztaly) Kotelez6 Kotelez6 olasz. Kotelez6 tantargyak a
tantargyak a tantargyak a tantargyak az rétoroman, a
német, az olasz német, az olasz olasz, a német és | német és az angol.
€s az angol. és az angol. az angol. Valaszthato
Valaszthato Valaszthato Valaszthato (fakultativ)
(fakultativ) (fakultativ) (fakultativ) tantargyak: az
tantargyak: tantargyak: tantargyak: a olasz és a francia,
azolasz,a azolasz,a francia,a német heti két 6raban, a
rétoromdn és a rétoromdn és a és a latin (heti 8-9. osztalyban.
francia, heti két | francia, heti két két oraban). A nyelvi
oraban. oraban. cél additiv,
A nem német A nyelvi cél funkcionalis
anyanyelvd korlatozott kétnyelvilseég.
gyerekek funkcionalis
szamara (német-
szubmerziot rétoroman)
jelent. kétnyelvlség.

2. szdmu tdbldzat: Graubiinden kanton iskolatipusai. Forrds: Cathomas 2005: 158.

Az RDI-tipus jelenti az igazi rétoroman iskolatipust. A rétoroman koézosségben a
kétnyelvi iskolak nagy hagyomanyra tekintenek vissza, a mostani modell kozel
150 év alatt alakult olyanna, amilyen most. A két célcsoport, az anyaorszagi hattér-
rel nem rendelkez6 nem dominans kisebbségi (rétoroman), és a dominans té6bbségi
(német) csoport egytitt van az oktatas folyamataban (heterogén csoportok).
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Stopnja DUS - nemSski RUF - nemski IUS - italijanski ~ RDI -
izobrazbe retoromanski
Vrtec Jezik je nemscina. | Jezik je nemscina. | Jezik je Jezik je
Cilj: asimilacija Cilj: asimilacija italijansc¢ina. retoromanscina.
tujejezicnih tujejezicnih Cilj: asimilacija Cilj: asimilacija
otrok. otrok. tujejezicnih tujejezicnih otrok.
otrok.
Razredna Izobrazevalni Izobrazevalni Izobrazevalni Izobrazevalni
stopnja (1.- | jezik je obvezno | jezik je obvezno | jezik je obvezno | jezik je obvezno
6.razred) nemscina. nemscina. italijanscina. retoromanscina.
Drugi jezik je Drugi jezik je Drugi jezik je Drugi jezik je
od leta 1999 retoromanscina nemscina (4-6. | nemscina (4.-6.
italijans¢ina (4- | (1.-6.0z.4.-6. razred). razred).
6. razred). razred).
Predmetna | Izobrazevalni Izobrazevalni Izobrazevalni Izobrazevalni
stopnja (7.- | jezik je nemscina. | jezik je nemscina. | jezik je nemscina. | jezik je nemscina.
9.razred) Obvezni ucni Obvezni ucni Obvezni ucni Obvezni ucni
predmeti so predmeti so predmeti so predmeti so
nemscina, nemscina, nemscina, retoromanscina,
italijanscina italijanscina italijanscina nemscina in
in anglescina. in anglescina. in anglescina. anglescina.
[zbirni [zbirni Izbirni Izbirna
(fakultativni) (fakultativni) (fakultativni) (fakultativna)
predmeti so: predmeti so: predmeti so: predmeta sta
italijanscina, italijanscina, francoscina, italijanscina
retoromansc¢ina retoromansc¢ina nemscina in in francoscina,
in francoscina, in francoscina, latinscina, tedensko dve
tedensko dve uri. | tedensko dve tedensko dve uri. | uriv 8.in 9.
Za otroke, katerih | uri.Jezikovni razredu. Jezikovni

materni jezik
ni nemscina,
pomeni to
submerzijo.

cilj je omejena
funkcionalna
(nem3ko-
retoromanska)
dvojezi¢nost.

cilj je aditivna,
funkcionalna
dvojezi¢nost.

Tabela 2: Solski tip v kantonu Graubiiden. Vir: Cathomas 2005: 158.

Tip RDI predstavlja dejansko konkretni retoromanski tip Sole. V retoromanski sku-
pnosti imajo dvojezicne Sole dolgo tradicijo, model se je pred 150 leti formiral v
obliko, kot jo poznamo danes. Dve ciljni skupini: brez zaledja mati¢ne drzave, ne-
dominantni manjSinski Retoromani in dominantna vecina — Nemci so v procesu
izobrazevanja skupaj (heterogene skupine).
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Mindkét nyelv tannyelv. A rétoroman a nyelve a kétéves ovodanak és a hatosztalyos
also tagozatnak, a német a fels6 tagozat harom osztalyaé. Mindkét nyelvet tantargy-
ként is felkinaljak a diakoknak. A rétoroman 6 000, a német 4 000 éraban van jelen
az oktatasban, a program tehat kisebbséginyelv-dominans.

Az 6vodaban és az els6 harom iskolai osztalyban az oktatas nyelve a rétoroman (az
6voda nem kotelezd), az 6vondk kétnyelviiek. A nem rétoroman anyanyelvi gyere-
keket nem kényszeritik arra, hogy csak rétoromanul beszéljenek. A rétoroman tan-
targyként elvileg nem létezik. Ennek ellenére a kisebbségi nyelvnek mint az oktatas
nyelvének hasznalatan nyelvoktatast kell értentink. A német nyelvd instrukciok
aranya a csoportok és az osztalyok 6sszetételének megfelel6en varialodik.

A 4., 5. és 6. osztalyban 15%-ban megjelenik a német (mint masodik nyelv vagy
mint elsé idegen nyelv), az utols6é harom osztalyban viszont a rétoroman 10%-ra
esik vissza. A két nyelv atlagos el6fordulasa: 70% : 30% a kisebbségi nyelv javara.
A nyelvi cél az additiv, teljes funkcionalis kétnyelviiség kialakitasa. A németet nem
a rétoroman rovasara tanuljak, hanem arra épitve. Igaz viszont, hogy hianyzik az
oktatas két- vagy tobbnyelviiségének explicit bevallasa.

A nyelvpolitikai célok nincsenek vilagosan kKifejtve. De a mind szovetségi, mind
kantonalis szinten rendezett jogi helyzetbdl feltételezhetd, hogy két- és tobbnyelvi-
ségre, nyelvi-kulturalis pluralizmusra térekszik az oktatasban minden és mindenki.

Az oktatas feltételei, a mindkét nyelv tanulasahoz sziikséges szociokognitiv feltétel-
rendszer ambivalens. Amig a német nyelv tanulasa vitathatatlan, a rétoroman egy-
folytaban legitimaciés nyomasnak van kitéve. A németoktatas keretfeltételei jok, a
rétoromancéi fejleszthet6k. Nem magatdl értet6dd, hogy a rétoromanoknak egyalta-
lan lehet6ségiik volt és van a kétnyelvli immerziés program megszilarditasara. A
kisebbség rétoroman identitasa javulni latszik (Cathomas, Rico 2005: 160-166).

5.3 Amit a finnektol tanulni lehet...

Finnorszag 6tmillié lakosa koéziil 6% a svéd anyanyelviiek aranya (300 000 f6). A
finnorszagi svédek harom tertileten élnek, nyugaton Vaasa varosaban és kornyé-
kén, délen a févaros kérnyékén, délnyugaton Turku és Abo kérnyékén, valamint a
svéd nyelvi autonémiaval rendelkezé Aland-szigeteken. Jogilag nézve a finnorszagi
svédek nem kisebbség, mert a finn alkotmany értelmében a svéd nyelv is nemzeti
nyelv, és ezzel hivatalos nyelv is egyben.
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Oba jezika sta ucna jezika. Retoromanski jezik je jezik v dvojezi¢nem vrtcu in
Sestrazredni nizji osnovni Soli, nemski jezik pa je jezik treh razredov na visji stopnji
Solanja. Oba jezika se ponudita uc¢encem tudi kot u¢na predmeta. Retoromansc¢ina
je v izobrazevanju prisotna v obliki 6.000 ur, nemsc¢ina pa 4.000 ur, program je
torej usmerjen k dominantnosti manjsinskega jezika.

Vvrtcu in v prvih treh razredih Sole je uc¢ni jezik retoromanscina (vrtec ni obvezen),
vzgojiteljice so dvojezicne. Otroci, katerih materni jezik ni retoromanski, niso prisi-
ljeni govoriti izklju¢no retoromansko. Retoromanscina kot u¢ni predmet naceloma
ni prisotna, kljub temu se meni, da manjsinski jezik kot u¢ni jezik hkrati predsta-
vlja tudi jezikovni pouk. Razmerje nemskih dopolnilnih ur se spreminja odvisno od
ucencey, ki so v skupini in razredu.

V 4., 5., in 6. razredu v 15 % nastopi nemscina (kot drugi jezik ali prvi tuji jezik), v
zadnjih treh razredih pa upade razmerje retoromanscine na 10 %. Povpre¢na priso-
tnost obeh jezikov je 70 % : 30 % v prid manjSinskega jezika.

Jezikovni cilj je izoblikovanje aditivne, popolnoma funkcionalne dvojezi¢nosti.
Nemscine se ne ucijo na rac¢un retoromanscine, temvec je njena nadgradnja. Res
pa je, da primanjkuje eksplicitno priznanje dvo- oz. vec¢jezi¢nosti izobrazevanja.

Jezikovnopoliti¢ni cilji niso jasno opredeljeni, toda iz zakonsko urejenega polozaja
na konfederativni in kantonski ravni izhaja, da stremijo vsi vzvodi in delezniki izo-
brazevanja k dvo- in vec¢jezicnosti, k jezikovnemu pluralizmu.

Pogoji izobrazevanja, socio-kognitivne predpostavke, potrebne za ucenje obeh je-
zikov, so prisotne hkrati, zanje velja ambivalenca. Medtem ko je ucenje nemskega
jezika nesporno, je retoromanski jezik nenehno izpostavljen legitimacijskim priti-
skom. Okvirni pogoji poucevanja nemscine so dobri, pri retoromanscini bi se jih Se
dalo izboljSati, razviti. Ni samoumevno, da so imeli in da imajo Retoromani moznost
krepitve dvojezi¢nega imerzijskega programa. Manjsinska retoromanska identiteta
kaze znake napredka, okrepljenosti (Cathomas, Rico 2005: 160-166).

5.3 Kar se lahko nau¢imo od Fincev ...
6 % (300.000 osebam) petmilijonskega finskega prebivalstva je materni jezik Sved-
$¢ina. Finski Svedi zZivijo na treh obmogjih: na zahodu v mestu Vaasa in njegovi

okolici, na jugu v blizini prestolnice in na jugozahodu na obmoc¢ju mest Turku in
Abo ter na Alandskih otokih, kjer uziva $vedski jezik avtonomijo. Pravno gledano
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A kozéletben kiilonbség van allami €s helyi szintti hivatalok ko6zott. Az alkotmany
rogziti, hogy minden toérvényt, hatarozatot és el6irast mindkét nyelven meg kell fo-
galmazni. Allami szinten, tehat a birésagon vagy az allami intézményekben hasz-
nalhatja a svéd anyanyelvii az anyanyelvét, helyi szinten ez mindig attdl fiigg, egy-
nyelvl vagy kétnyelvii-e a telepuiilés. Egy kozigazgatasi egység akkor kétnyelvi, ha
lakossaganak legalabb 8%-at teszi ki a kisebbségi k6zosség. Finnorszagban ennek
megfelel6éen vannak finn egynyelvd, svéd egynyelvd, finn tobbségli kétnyelvi és
svéd tobbségi kétnyelvi teleptilések.

Természetesen nem minden finn kétnyelvi. Egy birénak pl. feltétlentil tudnia kell
mindkét nyelven, de a kétnyelvu teleptilések hivatalnokainak is. A nyelvismeretet
kétnyelviiségi vizsgan lehet igazolni, akarcsak Dél-Tirolban. Ami a lakossagot illeti:
nem minden finn beszél svédiil, és nem tud minden finnorszagi svéd finniil, jolle-
het a masik nyelvét kotelez6en tanuljak az iskolaban.

A finn oktatasi rendszerben a didkok anyanyelvi (finn vagy svéd) iskolaba jarhat-
nak egészen az érettségiig. A tébbnyelvi teleptiléseken a legtobb finn gyerek a své-
det valasztja els6 idegen nyelvnek és forditva. Van egy svéd nyelvii egyetemiik (Abo)
és két kétnyelvi egyetemulk Helsinkiben, s itt van egy svéd nyelvii gazdasagi egye-
tem is. Vaasaban van a svédeknek tobb finn nyelvi karuk, amelyek Dél- és Délnyu-
gat-Finnorszag svéd egyetemeihez tartoznak.

A finn anyanyelvi sziil6k elvileg valaszthatnak svéd nyelvi iskolat gyermekeiknek,
de ez inkabb kivétel, mint gyakorlat. Erdekesnek ttinhet viszont az, hogy a vegyes
hazassagokbdl szarmazo gyerekek els6sorban svéd iskolat valasztanak, tobb okbodl
is. A svéd iskolarendszernek nagy tekintélye és nagyon jo hire van. De a nyelvvel is
magyarazhatd: a svéd nyelv tobb kaput nyit a vilagra a diakok szamara, tobb helyen
hasznalhaté, mint a finn. A svéd nyelvi iskola jobban fel van késziilve a kétnyelvi
diakok oktatasara, a gyerekek pl. nemcsak a svédet, hanem a finnt is anyanyelvként
tanulhatjak tantargyként, ha erre igényik van. A tébbi tantargy oktatasa egyébként
svédul folyik minden diak szamara, hiszen svéd iskolat valasztottak.

Ez mind nagyon szépen hangzik, viszont nem szabad elhallgatni azt a problémat
sem, amelyet mindez jelent a svéd iskolarendszerben. A finn anyanyelvd, illetve a
kétnyelvi diakok svéd nyelvi ismeretei nagyon sokszor nem elegendéek a svéd iskola
kovetelményeihez. A tanarnak kiilon kell foglalkoznia ezekkel a gyerekekkel, ebbdl
pedig az kovetkezhet, hogy a svéd anyanyelviiekkel szemben tamaszthaté kovetelmé-
nyek nem megfelel6 szintliek. Ezen egyrészt a kétnyelviiek szamara szervezett kii-
lénorakkal, korrepetalasokkal igyekeznek segiteni. Masrészt megszervezték a svéd
immerzids oktatast a finn anyanyelviieknek a kanadai klasszikus modell mintajara.
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Svedi na Finskem niso manj$ina, ker je v skladu s finsko ustavo tudi $vedski jezik
drzavni in uradni jezik.

V vsakdanjem zivljenju se kazejo razlike med drzavnimi in lokalnimi uradi. Ustava
doloca, da se morajo vsi zakoni, predpisi in uredbe formulirati v obeh jezikih. Na
drzavni ravni, torej na sodisc¢ih in v drzavnih ustanovah, lahko osebe, katerih ma-
terni jezik je Svedscina, ta jezik tudi uporabljajo, na lokalni ravni pa je to zmeraj
odvisno od tega, ali je naselje enojezi¢no ali dvojezi¢no. Upravna enota je dvojezic-
na, ¢e je vsaj 8 % prebivalstva pripadnikov manjsine. Na Finskem tako obstajajo
enojezicna finska, enojezi¢na Svedska naselja, dvojezi¢na naselja s finsko vec¢ino
in dvojezi¢na naselja s Svedsko vecino.

Jasno je, da niso vsi Finci dvojezi¢ni, npr. sodniki pa dejansko morajo obvladati
oba jezika, tudi uradniki v dvojezi¢nih naseljih. Jezikovno znanje obeh jezikov se
dokazuje na jezikovnem izpitu, podobno kot v regiji Juzna Tirolska. Kar zadeva pre-
bivalstvo nasploh, pa velja, da vsi Finci ne govorijo $vedsko in vsi Svedi na Finskem
ne znajo finsko, ¢eprav se drugi jezik ucijo v Soli kot obvezni u¢ni predmet.

V finskem izobrazevalnem sistemu lahko ucenci do mature obiskujejo Solo v svo-
jem maternem jeziku (finsko ali Svedsko Solo). V veé¢jezi¢nih naseljih se ve¢ina Fin-
cev odloc¢i za Svedscino kot prvi tuji jezik, to velja tudi obratno. Imajo eno univer-
zo s §vedskim uénim jezikom (Abo) in dve dvojezi¢ni univerzi v Helsinkih, kjer se
nahaja Se ekonomska fakulteta s Svedskim uc¢nim jezikom. V mestu Vaasa imajo
Svedi ve¢ fakultet, kjer potekajo predavanja v fing¢ini. Te fakultete sodijo k juznim
in jugozahodnim Svedskim fakultetam na Finskem.

Starsi s finskim maternim jezikom lahko naceloma izberejo za svoje otroke Sved-
sko Solo, vendar je to bolj izjema kot pravilo. Zanimivo je, da otroci iz meSanih zako-
nov najpogosteje izberejo sSvedsko Solo iz vec razlogov: Svedski izobrazevalni sistem
ima velik ugled in je na zelo dobrem glasu, poleg tega igra sam jezik pomembno vlo-
go; Svedski jezik namrec odpira uc¢encem vec vrat v svet, na ve¢ mestih se uporablja
kot finski. Svedske $ole so na izobrazevanje dvojezi¢nih u¢encev bolje pripravljene,
ucenci se ucijo npr. ne le Svedscéino, ampak tudi fins¢ino v okviru u¢nega predmeta
na ravni maternega jezika, ce to seveda zelijo. Pouk ostalih predmetov poteka sicer
v SvedsScini za vse ucence, saj so izbrali Solo s Svedskim uc¢nim jezikom.

Vse to se sliSi precej lepo, ob tem pa ne smemo zamolcati tezave, ki se odraza v Sved-
skem izobrazevalnem sistemu. Pogosto se dogaja, da otroci s finskim maternim
jezikom oz. dvojezi¢ni otroci nimajo pricakovane stopnje znanja Svedskega jezika,
ki je potrebna za doseganje Solskih standardov, kriterijev. Tako se morajo ucitelji s

Priro¢nik za ucitelje dvojezi¢nih Sol v Prekmurju 577



Néhany gondolat a kétnyelv( oktatasi modellekrol

Az immerzios oktatas az 6vodaban kezdddik: két éven keresztiil csak svédil be-
szélnek az 6vodaban a finn gyerekekkel. Ebben a korban a gyerek jatszva megta-
nulja az idegen nyelvet, még akkor is, ha kezdetben nem is ért egy szot se svédul.
A kotelez6 kilencosztalyos altalanos iskola 6t6dik osztalyaig minden osztalyaban
10%-kal emelkedik a finn nyelv aranya: az els6ben tehat 90% a svéd és 10% a finn
nyelv aranya a tanitasban, 6tédikben pedig fele-fele aranyban hasznaljak mindkét
nyelvet egészen az iskola befejezéséig. Egyelére immerzids kozépiskola nincs, de
mar tervezik a haroméves gimnaziumi programot. A most végz6 didkok finn vagy
svéd nyelvi kozépiskolaban folytathatjak tanulmanyaikat, a tobbség finn nyelvt
gimnaziumot valaszt. De nyelvi ismereteik lehet6vé teszik a svéd nyelvd kozépisko-
laba iratkozast is.

Megvizsgaltak az immerziés programba jarok és a finn nyelvt iskolasok finn nyelvi
ismereteit, beszédértési és asszociacios tesztekkel a 9. osztalyban. Az eredmények
azt bizonyitjak, hogy az immerzids oktatasban részt vettek finn nyelvtudasa jobb,
mint a finn iskolat végzetteké. Ennek els6dleges oka legf6képpen az, hogy a didkok-
ban korabban tudatosul az els6 nyelviik, mint a masik iskolatipusba jarokban. Két
nyelven keresztiil szemlélik a vilagot, nyitottabbak, konnyebben szocializalédnak,
és ez kognitiv el6nyokkel is jar. Az, hogy a dolgokat és jelenségeket két szemszogbol
lathatjak, és megértik, hogy erre 6k valoban képesek, tényleg elény.

Az iskola kivalo és fontos szintere a nyelvrél vald tudas alakitasanak, kiilondsen
akkor, ha jol felkészitett tanarok kozegébe kertiil a diak. Nagy sulyt helyeznek a ta-
narok képzésére és tovabbképzésére. Minden leendé tanart, szakjatol figgetleniil,
felkészitenek az idegen nyelv oktatasara, tehat a szakmai ismereteik mellett a nyelv-
tanitas modszertanaban szerzett jartassag is elengedhetetlen.

A vaasai finn egyetemen 1991-ben szakot inditottak az immerziés programban
tanitok képzésére (svéd nyelv a finnek szamara). Igy bévithetik majd a kinalatot,
az immerzids programok irant ugyanis nagyobb a kereslet, mint a kinalat. Finn-
orszagban 1989 o6ta kb. 20 teleptilésen van immerzids oktatas. Van ilyen tipusu
iskola masutt is Euréopaban, pl. Spanyolorszagban is, de ott keverték benne a két
iskolarendszert (a katalant és a spanyolt), és ez csorbitotta a tekintélyét. Kielben
is torténtek kisérletek, az angol nyelvet tanitjak igy német anyanyelviieknek. Ez
a nyelvkombinacio viszont elég problematikus, mert a kutatok véleménye szerint
az immerzids programok szamara két olyan nyelv jelent elényt, amelyeket a dia-
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temi ucenci dodatno ukvarjati. 1z tega sledi, da v primerjavi s Svedsko govorec¢imi
otroki standardi znanja niso ustrezni. Ta primanjkljaj poskusSajo nadomestiti z do-
datnimi urami in inStrukcijami. Po drugi strani, po zgledu klasi¢nega kanadskega
modela, izvajajo Svedsko imerzijsko izobrazevanje.

Imerzijsko izobrazevanje se pri¢ne Ze v vrtcu: dve leti se s finskimi otroki v vrtcu
pogovarjajo samo v Svedskem jeziku. V tem obdobju se otroci skozi igro naucijo
tujega jezika, cetudi sprva niso razumeli niti ene Svedske besede. V obvezni de-
vetletni osnovni Soli se do petega razreda razmerje finskega jezika postopno veca,
vsako leto za 10 %, torej poteka v prvem razredu 90 % pouka v Svedscini in 10 % v
fins¢ini, od petega razreda do konca osnovne Sole je to razmerje 50 % — 50 %. Za-
enkrat imerzijske srednje Sole Se ni, vendar jo Ze nacrtujejo za triletni gimnazijski
program. Ucenci, ki konc¢ujejo osnovno Solo, lahko svoje izobrazevanje nadaljujejo
v srednji Soli s finskim ali Svedskim u¢nim jezikom. Vecina jih izbere finsko gim-
nazijo, njihovo jezikovno znanje pa jim omogoca, da se vpisejo tudi v srednjo Solo s
Svedskim u¢nim jezikom.

Raziskovalci so opravili analizo finskega jezikovnega znanja, sluSnega razumeva-
nja in asociacijskih testov devetosolcev, ki obiskujejo imerzijski program, ter de-
vetoSolcev, ki hodijo v Sole s finskim u¢nim jezikom. Rezultati potrjujejo, da je fin-
sko jezikovno znanje ucencev imerzijskih programov boljse od uc¢encev finskih Sol.
Primarni razlog je, da se pri teh ucencih prvi jezik prej uzavesti kot pri ucencih
drugega Solskega programa. Svet okoli sebe dojemajo v dveh jezikih, so bolj odprti,
dovzetni, lazje se socializirajo, kar prispeva k prednostim na kognitivnhem podro-
¢ju. To, da so sposobni videti in razumeti stvarnost in pojave z dveh zornih kotov, je
dejansko velika prednost.

Sola je odli¢no in pomembno prizorisée oblikovanja znanja o jeziku, zlasti ¢e so
ucenci zaupani skupini dobro izobrazenih uciteljev. Na Finskem je velik pouda-
rek na usposabljanju in nadaljnji specializaciji uciteljev. Vse bodoce ucitelje, ne-
odvisno od njihove smeri, pripravijo na poucevanje tujega jezika, torej morajo vsi
Studenti pedagoskih smeri poleg svoje stroke nujno usvojiti Se znanja iz didaktike
poucevanja jezika.

Tovrstno prakso so uvedli na finski univerzi v mestu Vassa leta 1991 za profesor-
je, ki bodo predvidoma poucevali v imerzijskih programih (Svedski jezik za Fince).
Tako bodo namrec lahko zadostili povprasevanju, saj se kaze vecje zanimanje za
imerzijske programe, kot je ponudba. Od leta 1989 poteka na Finskem imerzijsko
izobrazevanje v priblizno 20 naseljih. S takim tipom izobrazevanja se lahko sreca-
mo tudi drugod v Evropi, npr. v Spaniji, vendar je tam zmes dveh Solskih sistemov
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kok kozvetlen kérnyezetében aktivan hasznalnak'' (Christen és Ulla Laurénnel, a
Vaasai Egyetem oktatdival késziilt interju alapjan; Sigrid Hechensteiner,
http.//www.eurac.edu/Press/Academia/17/Artikel5.asp).

5. 4 A szlovén teljesen trendi az iskolaban...

2009 aprilisaban megjelent egy tudodsitas a neten a karintiai német-szlovén kény-
elvi oktatas 4j tendenciajardl. Elke Fertschey arrdl ir (http.//wireltern.eu), hogy egyre
emelkedik a kétnyelvd iskolakba iratkozoé diakok szama: Dél-Karintiaban a ki-
sebbségi iskolarendszer 68 iskolajanak 5000 diakja koztil 2100 (42%) valasztotta
a kétnyelvii programokat. A kisebbségi pedagdgusok szeretnék megvaltoztatni az
oktatas rendszerét, a tobbség persze ellene van. Az utdbbi tiz évben er6sodik az a
tendencia, hogy a szlovén hattérrel nem rendelkez6 sziil6k is kétnyelvii programok-
ba iratjak a gyerekeiket, mert felfedezték a szlovén nyelv gazdasagi hasznossagat.
De olyan sziil6k is vannak, akik gyerekként — az akkori politikai viszonyok kdzepet-
te — nem tanulhattak szlovénul, most viszont egytitt tanuljak a nyelvet a gyerekeik-
kel. Az oktatasban a két nyelv aranya elvileg 50-50%, ennek megvalésulasa viszont
iskolarol iskolara valtozik. Arrdl is lehet hallani, hogy a szlovén csak 20%-ban van
jelen az oktatasban. Az oktataspolitika azonban deklaraltan arra térekszik, hogy
megmaradjon (létrejojjon) a két nyelv célként kittizétt aranya.

Egy klagenfurti altalanos iskolaban pl. egy hétig németiil, egy hétig szlovénul fo-
lyik az oktatas, sikeresen, az egy személy — egy nyelv elvét alkalmazva, a kanadai
immerziés modellt kévetve. Allitélag nincs probléma a masodik nyelv oktatasaval,
felzarkoztato orakat kindlnak a kisebb szlovén nyelvi kompetenciaval rendelkezé
gyerekeknek, a jol tudoknak viszont tobbet kell teljesitenitik. A siker nyitjat a kui-
16nb6z6 nyelvi kompetenciaju diakok , keveredésében”, valamint a gyerekek egyéni
adottsagainak maximalis figyelembe vételében latjak.

A legnagyobb problémanak a tanarok képesitése latszik. Tervezik a tanarképzés
tanterveinek atdolgozasat, ij médszertani elméletek beépitését. Mindennél fonto-
sabb, hogy azok a tanar szakos hallgatok, akik a kétnyelvii oktatasban kivannak el-
helyezkedni, egy év alatt legalabb C1 szintti szlovén nyelvvizsgat szerezzenek (a Ko-
z6s Eurdpai Referenciakeret kritériumai alapjan), nyelvi kompetenciajuknak tehat
meg kell haladnia az érettségi szintjét. A mar gyakorlo tanaroknak intenziv nyelvi

11 Ez mindenképpen elény a muravidéki oktatasi modellben: a két nyelv elvileg egyenlé mértékben aktiv
a diakok kornyezetében. Az allamnyelvi dominanciat pontosan a kisebbségi nyelv iskolai jelenlétének
erdsitésével, a magyar nyelv mint tantargy (kérnyezetnyelv) oktatasanak minél vonzobba tételével, a
magyar nyelv presztizsének emelésével lehetne ellensulyozni.
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(katalonskega in Spanskega) omajala in spodkopala njen ugled. Poskusi potekajo
tudi v Kielu, kjer nemski jezik na ta izobrazevalni nacin predajajo uc¢encem z angle-
Sko materinscino. Ta jezikovna kombinacija je razmeroma problemati¢na, saj sta
po mnenju strokovnjakov prednost imerzijskih programov dva jezika, ki ju ucenci
aktivno uporabljajo v svojem neposrednem okolju'! (na podlagi intervjuja s profe-
soricama fakultete v Vaasi, Christen in Ullo Laurén; Sigrid Hechensteiner
http.//www.eurac.edu/Press/Academia/17/Artikel5.asp).

5. 4 Slovenséina je vSoli in ...

Aprila leta 2009 je bilo na spletu objavljeno porocilo o novih tendencah nemsko-slo-
venskega dvojezi¢nega izobrazevanja. Elke Fertschey piSe o tem (http./wireltern.eu),
da narasca Stevilo ucencey, ki se vpisujejo v dvojezi¢ne Sole: na juznem Koroskem
je od 5.000 ucencev manjsinskega Solskega sistema 2.100 (42 %) izbralo dvojezic-
ni program. ManjsSinski pedagogi bi si Zeleli spremembo izobrazevalnega sistema,
vecina pa temu nasprotuje. V zadnjih desetih letih se krepi tendenca, da vpisujejo
celo starsi, ki nimajo slovenskega zaledja, svoje otroke v dvojezi¢ne programe, ker
so odkrili ekonomski potencial in korist slovenskega jezika. So pa tudi starsi, ki se
kot otroci - zaradi takratnih politi¢nih razmer — niso ucili slovensko, in se sedaj
skupaj s svojimi otroki ucijo tega jezika. V Solstvu je razmerje jezikov predvidoma
50 % — 50 %, uresnicevanje tega pa se od Sole do Sole razlikuje. SliSi se tudi, da
je slovenscina v izobrazevanju prisotna le v 20 %. Izobrazevalna politika si sicer
deklarirano prizadeva, da se ohrani (uresnici) razmerje obeh jezikov, ki je prvotno
doloceno.

V eni od celovskih osnovni Sol, slede¢ kanadskemu imerzijskemu modelu, ob ure-
snicevanju nacela ena oseba - en jezik uspesno poteka izvajanje pouka izmenic¢no
en teden v nemscini, en teden v slovenscini. S poucevanjem drugega jezika baje ni
tezav, u€encem z nizjo sporazumevalno zmoznostjo v slovenskem jeziku ponujajo
dodatne ure slovenscine, medtem ko morajo tisti, ki slovensc¢ino obvladajo bolje,
dosegati tudi viSje standarde znanja.

Kaze, da je najvecja tezava izobrazevanje pedagogov. Nacrtuje se prenova uc¢nih na-
¢rtov za pedagoske programe z dopolnitvijo novih didakti¢nih teorij. Najpomemb-
neje pa je, da studenti pedagoskih smeri, ki imajo Zeljo zaposliti se v dvojezi¢ni

11 To je vsekakor prednost prekmurskega izobrazevalnega modela: oba jezika sta naceloma enako
aktivna v uCentevem okolju. Protiutez prevladovanju drzavnega jezka bi lahko bila krepitev
pomembnosti jezika manj3ine v 3oli, motivacija u¢encev pri u¢nem predmetu madzarski jezik kot jezik
okolja s privlacnimi vsebinami in metodami, dvig ugleda in prestiza madzarskega jezika.
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kurzusokat szerveznek Szlovéniaban (Ljubljanaban, Koperben). Az iskola vezet6sé-
gét felhivjak arra, hogy a lehet6 legvaltozatosabb médon motivalja a mar gyakorlé
tanarokat a tovabbképzésre.

Ami évtizedekkel ezel6tt még elképzelhetetlennek tint, az most valésag: német
anyanyelvi gyerekeket szlovénul tanitanak az iskolaban. Ennek ellenére vitak 6ve-
zik a kétnyelvt oktatasi rendszer jobbitasanak kisérleteit.

6. Néhany fejezet a Hagai Ajanlasokbol
(a Nemzeti Kisebbségek Oktatasi Jogairol szolo Ajanlasok, 1996. oktdber)
http.//www.osce.org/hu/hcnm/32186?download=true

Alap- és kozépfoku kisebbségi oktatds

11) A gyermek fejlédésében a nevelés elsé évei rendkiviili fontosak. A pedagdégiai
kutatasok az iskolaskor el6tti és az 6vodaskoru gyermekek anyanyelven foly6 neve-
1ését javasoljak. Ahol csak lehetséges, az allamoknak meg kell teremtenitik a feltéte-
leket, hogy a sziil6k élhessenek ezzel a lehet6séggel.

12) A kutatasok szerint az alapfoku oktatasban is az a legkedvez6bb, ha a tantar-
gyakat kisebbségi nyelven tanitjak. A kisebbségi nyelvet iskolai tantargyként, a tan-
terv szerves részeként kell oktatni. Az allam hivatalos nyelvét is kozonséges iskolai
tantargyként kell oktatni; leginkabb olyan - mindkét nyelvet ismerd - tanarokra
bizni, akik jol ismerik a gyermekek kulturalis és nyelvi hatterét. Az elemi oktatas
vége felé néhany gyakorlati vagy nem elméleti targyat hivatalos nyelven kell tani-
tani. Ahol csak lehetséges, biztositsanak az allamok olyan korulményeket, hogy a
szul6k maguk élhessenek ezzel a lehet6séggel.

13) A kozépfoku oktatasban a tantargyak dénté hanyadat kisebbségi nyelven kell
tanitani. A kisebbségi nyelvet iskolai tantargyként, a tanterv szerves részeként kell
oktatni. Az hivatalos nyelvet is kozénséges iskolai tantargyként kell oktatni; a leg-
jobb olyan - mindkét nyelvet ismerd — tanarokra bizni, akik jol ismerik a gyermekek
kulturalis és nyelvi hatterét. Az oktatas e periddusaban a hivatalos nyelven oktatott
tantargyak szamat fokozatosan novelni kell. A kutatasi eredmények azt mutatjak,
hogy minél fokozatosabb a novelés, annal inkabb szolgalja a gyermek javat.

14) Az alap- és kozépfoku kisebbségi nyelvi oktatdas megvaldsithatésaga nagymér-

tékben attdl fiigg, hogy vannak-e olyan tanarok, akik minden tantargyukat anya-
nyelviikon tanultak. Ezért az dllamoknak - a kisebbségi nyelvii oktatas megfelel6
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izobrazevalni ustanovi, v enem letu opravijo jezikovni izpit iz slovenskega jezika
na ravni C1 (po lestvici Skupnega evropskega jezikovnega okvira), torej mora nji-
hova jezikovna sporazumevalna zmoznost preseci raven mature. Za ucitelje, ki ze
poucujejo, organizirajo intenzivne jezikovne tecaje v Sloveniji (Ljubljana, Koper).
Vodstva Sol pozivajo, da na najrazli¢nejSe nacine motivira ucitelje za nadaljnje iz-
popolnjevanje.

Kar je bilo pred desetletji nepredstavljivo, je sedaj postala realnost: otroci z nem-
Skim maternim jezikom se v Solah ucijo slovenscino. Kljub temu so prisotne raz-
licne razprave, Kjer si delezniki prizadevajo izboljsati sistem dvojezi¢nega izobraze-
vanja.

6. Nekaj poglavij iz HaaSkih priporo¢il
o pravicah narodnih manjsin do izobrazevanja, oktober 1996,
http.//www.osce.org/hu/hcnm/32186?download=true

Osnovnosolsko in srednjesolsko izobrazevanje manjsine

11) V razvoju otroka so prva leta izrednega pomena. Pedagoske raziskave pripo-
rocajo v vrtéevskem in predsolskem obdobju vzgojo v maternem jeziku. Kjer je le
mogoce, morajo drzave omogociti pogoje za tovrstno uresnicevanje.

12) Raziskave kazejo, da je na stopnji osnovnosSolskega izobrazevanja najugodneje,
¢e se pouk izvaja v jeziku manjSine. Jezik manjsine naj se poucuje tudi kot uc¢ni
predmet in organski del u¢nega nacrta. Uradni jezik je treba uciti v okviru Solskega
predmeta; izvajanje pouka naj bo zaupano uciteljem, ki poznajo oba jezika in so
seznanjeni s kulturnim in z jezikovnim ozadjem ucencev. Proti koncu osnovnosol-
skega izobrazevanja je nekatere prakticne oz. ne teoreticne predmete treba izvajati
v uradnem jeziku. Kjer je le mogoce, naj drzave ustvarijo pogoje, da bodo starsi te
moznosti izkoristili.

13) Na stopnji srednjeSolskega izobrazevanja naj se vec¢ina u¢nih predmetov po-
ucuje v jeziku manjSine. Jezik manjsSine naj se poucuje tudi kot u¢ni predmet in
organski del u¢nega nacrta. Uradni jezik je treba uciti v okviru Solskega premeta;
izvajanje pouka naj bo zaupano uciteljem, ki poznajo oba jezika in so seznanjeni s
kulturnim in z jezikovnim ozadjem ucencev. V tem izobraZevalnem obdobju mora
Stevilo u¢nih predmetov, katerih pouk se izvaja v uradnem jeziku, postopno na-
raScati. Rezultati raziskav kazejo, da imajo od tovrstnega postopnega narascanja
otroci veliko koristi.
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lehet6ségeinek biztositasara tett kotelezettségeibdl fakadéan - vallalniuk kell, hogy
adekvat koriilményeket biztositanak a megfelel6 tanarképzés, és lehet6séget az
ilyen képzésben valo részestilés szamara.

Felsooktatas kisebbségi nyelven

17) A nemzeti kisebbségekhez tartozé személyek szamara biztositani kell a sajat
nyelvi fels6oktatast, ha erre vonatkozé igénytiket kinyilvanitottak, és ha ezt 1ét-
szamuk igazolja. A kisebbségi nyelvi fels6oktatas legitim médon elérhetévé tehet6
a nemzeti kisebbségek szamara a mar létez6 oktatasi struktirakon beliil, ha ez
utdbbiak képesek megfelel6 médon kielégiteni az adott kisebbség sziikségleteit. A
nemzeti kisebbségekhez tartozoé személyek maguk is kereshetik a sajat fels6oktata-
si intézmények létrehozasanak modjait és eszkozeit.

18) Ha egy kisebbség a kozelmultban sajat fels6oktatasi intézményeket tartott fenn
és mukodtetett, ezt a tényt a jovobeni szabalyozas rogzitésekor iranyadonak kell
tekinteni.
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14) UresniCevanje osnovnosolskega in srednjesSolskega izobrazZevanja v jeziku
manjsine je v veliki meri odvisno od Stevila uciteljev, ki so se sami izobrazevali
v maternem jeziku. Zaradi tega naj drzave - zaradi obveznosti zagotavljanja mo-
znosti izobrazevanja v jeziku manjSine — prevzamejo odgovornost za zagotovitev
adekvatnih okoliS¢in za ustrezno izobrazevanje pedagogov in moznost udelezZbe na
tovrstnem izobrazevanju.

Visje- in visokosolsko izobrazevanje v jeziku manjsine

17) Za pripadnike narodnih manjsin je potrebno zagotoviti visje- in visokoSolsko
izobrazevanje v njihovem maternem jeziku, ¢e so sami izrazili Zeljo in potrebo po
tem in ¢e to upravicuje tudi njihovo Stevilo. Visje- in visokoSolsko izobrazevanje v
jeziku manjSine je za narodne manjsine legitimno uresnicljivo znotraj ze obstojec¢ih
izobrazevalnih modelov, ¢e so seveda zmozni na ustrezen nacin zadovoljiti potrebe
dane manjsine. Pripadniki narodnih manjsin lahko tudi sami poiScejo nacine in
sredstva za ustanovitev lastnih visje- oz. visokoSolskih ustanov.

18) Ce je manjsina v bliznji preteklosti imela svojo visje- oz. visokoSolsko ustanovo,
je to dejstvo treba upostevati pri spremembah zakonodaje v prihodnosti.
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Nyelvoktatas Karpataljai modra

Annak a kozigazgatasi egységnek a teriilete, melyet ma Kdrpdtaljaként ismeriink, szaz évvel
ezel6tt még sem foldrajzi, sem geopolitikai alakulatként nem Létezett. A 20. szazad folya-
man tobb allamhoz tartozott (Csernicskoé 2011). A mai Karpatalja teriilete évszazadok 6ta
etnikailag és nyelvileg heterogén régié (Kocsis-Kocsis-Hodosi 1998, Kocsis 2001).

A 20. szazad soran a régioban €16 egyes nemzetiségek koziil néhanynak a szocio-
logiai statusa szamos alkalommal valtozott: allamszervezd t6bbségi nemzetbdl ki-
sebbséggé, majd ismét tobbségi nemzetté valhattak, hogy aztan megint kisebbségi
sorba kertiljenek. A région az elmult évszazadban osztozoé kiilonb6z6 allamalakula-
tok nyelv- és nemzetiségpolitikai céljai és szandékai és ezek elérése érdekében Kki-
fejtett politikai torekvései is mas-mas iranyuak voltak. Mindezek a tényez6k egytit-
tesen gyakoroltak hatast a mai Karpataljan €16 nemzetiségek kozotti kétnyelviiség
kiterjedésére, az egyes kozosségek nyelvtudasara. S bar a 21. szazadi Eurépaban
alapkovetelménynek tekintheté egynél tobb nyelv ismerete!, a hivatalos népszam-
lalasi adatok és a szociolodgiai, szociolingvisztikai kutatasok eredményei alapjan a
karpataljai magyarok allamnyelvi és idegen nyelvi ismeretének szintje alacsony.

A mai Karpatalja tertiletének allami hovatartozasa szamos alkalommal valtozott az
elmult évtizedekben. Minden allamvaltas egyben nyelv- és oktataspolitikai fordula-
tot is hozott. A nyelvpolitikai valtozasok pedig a nyelvoktatasra is jelent6s kovetkez-
meénnyel jartak.

A 20. szazad folyaman a régiéban 6sszesen hat alkalommal valtozott meg az allam-
nyelv, s ennek megfelel6en médosult az is, hogy mely nyelvet oktattak kotelezéen a
vidék 6sszes iskolajaban ebben a funkciéban. A kotelez6ként oktatott allamnyelv
szerepében viszonylag rovid torténelmi idészak alatt a magyar, a ,,csehszlovak”, az
orosz és az ukran nyelv is el6fordult. Kotelez6en oktatott regionalis nyelv volt révid
ideig a ruszin és az orosz is.

1 Lasd: Uj keretstratégia a tobbnyelviiség dsztonzésére. Briisszel: Eurdpai K6zdsségek Bizottsaga, 2005.;
Barcelonai Eurépai Tanacs, 2002. marcius 15. és 16., elnokségi kovetkeztetések, I. rész, 43.1.; COM
(2003)449: A nyelvtanulas es a nyelvi sokféeleség dsztonzeése: cselekvesi terv 2004-2006; COM
(1995)590: Tanitds és tanulds cimU fehér konyv stb.
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Upravno obmocje, ki ga danes poznamo kot Zakarpatje, Se pred sto leti ni bilo zavedeno ne
kot geografska ne kot geopoliticna enota.V 20. stoletju je to ozemlje pripadalo ve¢ drzavam
(Csernicsko 2011). Danasnje podrocje Zakarpatja je ze stoletja etni¢no in jezikovno hetero-
gena regija (Kocsis — Kocsis-Hodosi 1998, Kocsis 2001).

.....

nil: iz drzavotvornega vecinskega naroda so postali manjSina, nato so ponovno uzi-
vali status vecine, nakar so spet delili usodo manjsine. Vsakokratne drzavne tvor-
be, ki so si v zadnjem stoletju izmenjevale to regijo, so imele razlicne politicne in
narodnopoliti¢ne cilje ter so namene in svoje politicne ambicije uresnicevale vsaka
v svoji smeri. Vsi ti dejavniki skupaj vplivajo na danasnjo razseznost dvojezi¢nosti
med narodnostmi in nasploh na znanje jezikov posameznih skupnosti v Zakarpa-
tju. Ceprav je v Evropi 21. stoletja znanje vec kot enega jezika' temeljna prioriteta, je
po uradnih podatkih popisov in rezultatih socioloskih in sociolingvisti¢nih Studij
znanje drzavnega jezika in tujih jezikov Madzarov v Zakarpatju nizko.

Obmocje danasnjega Zakarpatja je v preteklih desetletjih pripadalo razli¢nim drza-
vam. Vsakokratna nova drzava je pomenila tudi preobrat na podroc¢ju jezikovne in
izobrazevalne politike. Jezikovnopoliticne spremembe so v veliki meri posegle na
podrocje jezikovnega izobrazevanje, kjer so pustile vidne posledice.

V 20. stoletju se je v doti¢ni regiji drzavni jezik Sestkrat spremenil, ustrezno temu
se je v vseh Solah modificiral tudi obvezni jezik, ki se je pouceval v tej vlogi. V vlogi
obveznega drzavnega jezika so se v razmeroma kratkem obdobju pojavili madzar-
ski, ,,ceskoslovaski”, ruski in ukrajinski jezik. Obvezna regionalna jezika sta bili
nekaj ¢asa tudi rusinscina in ruscina.

1  Glej: Nova okvirna strategija za veljezi¢nost. Bruselj: Komisija evropskih skupnosti, 20005.; Evropski svet
v Barceloni, 15. in 16. marec 2002, sklepi predsedstva, odstavek 43.1, del |.; COM (2003) 449: Ucenje
jezikov in spodbujanje jezikovne razli¢nosti: akcijski na¢rt 2004-2006; COM (1995) 590: Bela knjiga o
vzgoji in izobraZevanju itd.
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Az allamnyelv és a kotelezéen oktatott nyelv gyakori valtakozasa kovetkeztében fellé-
p6 hosszabb-rovidebb atmeneti id6szakok egytitt jartak a hatékony és eredményes
nyelvoktatashoz sziikséges személyi, modszertani és targyi feltételek hianyaval is.
A nyelvoktatas targyi és szellemi feltételeinek hidAnyossagai mellett azt is figyelembe
kell venntink, hogy az allamfordulatok és allamnyelvvaltasok soran megvaltozo ko-
telez6 nyelvoktatasbdl mindig kimaradtak generaciok. Hiaba vezették be példaul a
~csehszlovak™ nyelv kotelez6 oktatasat mindegyik karpataljai iskolaban 1918 utan,
az iskolarendszerbdl korabban kikeriiltek nem talalkoztak intézményes formaban
e nyelv oktatasaval, mint ahogyan ruszinul is csupan az iskolakételes korosztalyok
tanultak kotelezéen. Az 1938/39-es fordulat utan azok maradtak ki az el6irt ma-
gyarnyelv-oktatasbol, akik korabban mar kikertltek az iskolapadbdl. S bar a maso-
dik vilaghaboru utan az orosz nyelv oktatasara nagy hangsulyt fektettek a szovjet
hatosagok, a kozoktatasban mar nem érintett generaciok nem tanulhattak szerve-
zett keretek k6zott oroszul. S amikor 1991-ben hirtelen a kételez6 oroszoktatast fel-
valtotta az ukran nyelv tanitasa, a korabban érettségizettek egyaltalan nem tanul-
tak ukranul. Arrdl nem is szolva, milyen nyelvoktatasban részestiltek azok, akik
éppen az atmeneti idészakban voltak iskolaskoruak. Aki példaul az 1990/1991.
tanévben 5. osztalyos volt egy karpataljai magyar tannyelvi iskolaban, az els6 6t
évben oroszul tanult, majd 1991. szeptember 1-t6l attért az ukran nyelv tanulasara,
s gyakorlatilag a sutba vaghatta mindazt, amit eddig elsajatitott (Orosz 1992: 62,
Lizanec 1994: 126, Csernicské 1998a: 166-167).

1. tdbldzat. Az dllamnyelv és a regiondlis hivatalos(ek) a mai Kdrpdtalja tertiletén (1867-2012)

Regionalis hivatalos

Allami hovatartozas Id6szak Allamnyelv
nyelv

Osztrak-Magyar
Monarchia (Magyar 1867-1918 magyar =
Kiralysaqg)

Magyar
Népkoztarsasag
és Magyar
Tanacskoztarsasag

1918-1919 magyar =

ruszin, magyar

(els6) Csehszlovak 1919-193%8 csehszlovak (ahol az adott nyelv
Koztarsasag beszéldi elérték a
20%-ot)

ruszin, magyar
(masodik) Cseh-
Szlovak Koztarsasag 1938-1939 csehszlovak (ahol az adott nyelv
beszéldi elérték a
20%-ot)
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Posledica pogoste menjave drzavnega in obveznega izobrazevalnega jezika ter dalj-
sih ali krajsih prehodnih obdobij se kaze v pomanjkanju ucinkovitih in uspesnih
kadrovskih, didakti¢nih in predmetnih pogojev za jezikovno izobrazevanje. Ob ne-
zadostnih materialnih in intelektualnih pogojih je treba upostevati, da je med dr-
zavnimi preobrati in spremembami drzavnega jezika pri posameznih generacijah
opazen izostanek obveznega jezikovnega pouka. Zaman so po letu 1918 uvedli npr.
obvezni pouk ,ceSkoslovaskega” jezika v vseh zakarpatskih Solah, ce se starejse
generacije, ki so zakljucile izobrazevanje, niso srecale z institucionalno obliko uce-
nja tega jezika, prav tako so se rusinsc¢ino po zakonu ucile le Soloobvezne starostne
skupine. Po preobratu leta 1938/39 so iz predpisanega madzarskega izobrazeva-
nja izostali tisti, ki so zakljucili Solanje Ze prej. Kljub temu da je sovjetska oblast po
drugi svetovni vojni velik poudarek posvecala poucevanju ruskega jezika, pa gene-
racije, ki so izpadle iz okvira javnega izobrazevanja, niso imele priloZnosti za orga-
nizirano ucenje ruscine. Leta 1991 je na mesto obveznega izobrazevanja v ruskem
jeziku nenadoma stopila ukrajinsc¢ina. Ob tem je treba izpostaviti, da se dijaki, ki
so maturirali pred letom 1991, ukrajinskega jezika niso ucili in ga niso poznali. O
tem, kaksnega jezikovnega pouka so bili delezni Soloobvezni otroci v prehodnem
obdobju, ni potrebno izgubljati besed; npr. u¢encem madzarskih Sol, ki so v Sol-
skem letu 1990/1991 obiskovali 5. razred in so se dejansko pet let ucili ruscine, je
sSlo to znanje v nic, saj so v Soli 1. septembra 1991 namesto ruskega jezika uvedli
ukrajinski jezik (Orosz 1992: 62, Lizanec 1994: 126, Csernicské 1998a: 166-167).

Tabela 1: Drzavni jezik in uradni regionalni jezik(i) na podroéju danasnjega Zakarpatja (1867-2012)

- . . PP Regionalni
Drzavna pripadnost Obdobje Drzavni jezik s feetls
Avstro-Ogrska
monarhija (Kraljevina 1867-1918 madzarski =
Madzarska)
Ljudska republika
Madzarska in 1918-1919 madzarski -
Madzarska sovjetska
republika
rusinski, madzarski
(prva) Cedkoslovaika 1919-1938 tedkoslovaski (kjer je Stevilo govorcev
republika danega jezika doseglo
20 %)
rusinski, madzarski
(druga) Ceko-slovaska , g
republika 1938-1939 teskoslovaski (kjer je Stevilo govorcev
danega jezika doseglo
20 %)
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Regionalis hivatalos

Allami hovatartozas Idészak Allamnyelv
nyelv
Karpati Ukrajna 1939.111.14-15. ukran =
Magyar Kiralysag 1939-1944 magyar magyar,lfl(r:)é‘s;)(ru52|n/
orosz, ukran
Karpatontuli Ukrajna 1944 .X1.26.-1946.1.22. (de jure nem régzitett =
status)
orosz ukran
Szovjetunio 1946-1991 (de jure nem rogzitett | (de jure nem rogzitett
status) status)
ukran (az 1989-es
Ukrajna 1991-t6l nyelvtorvény mar -

rogziti ezt a statust)

Az 1991-ben fiiggetlenné valt Ukrajnaban az orosz nyelv kételez6 oktatasat — rovid
atmeneti peridodust kovetéen, amikor még mindkét nyelvet tanultak a nemzetiségi
iskolakban - az ukran tanitasa valtotta fel. Am a két évtizede szuverén ukran allam
maig nem teremtette meg a sziikséges feltételeket ahhoz, hogy nem ukran anya-
nyelvd polgarai megfeleléen elsajatithassak az allamnyelvet.

Az allamnyelv oktatasanak f6 problémai a kisebbségi iskolakban az alabbiak.

a) Megfelel6en képzett tanarok hianya. Az 1997/1998. tanévben Karpatalja kisebb-
ségi iskolaiban ukran nyelvet oktaté pedagdégusoknak kétharmada (Beregszaszi-
Csernicsko-Orosz 2001: 57), a 2008/2009. tanévben 40%-a nem rendelkezett
ukrannyelvtanari képesitéssel (Motilcsak 2009: 42). 2011-ben Beregszasz varos
magyar tannyelvd iskolaiban 6sszesen 22 pedagdgus oktatott ukran nyelvet. Ko-
zuluk 10 orosz szakos volt, 6 elemi iskolai tanito, s minddssze 6 tanar rendelkezett
ukran nyelv és irodalom szakos diplomaval (Barany-Huszti-Fabian 2011: 146).
Ukrajnaban a 2003/2004. tanévig nem képeztek olyan tanarokat, akiket arra ké-
szitettek volna fel, hogy ne anyanyelvként, hanem masodik nyelvként (allamnyelv-
ként) oktassak az ukran nyelvet nem ukran anyanyelvl tanuldknak. Azokban az
iskolakban, ahol a tannyelv a kisebbség nyelve, vagy olyan ukran szakos tanarok
tanitjak az allamnyelvet, akiket arra képeztek, hogy ukran anyanyelviieknek tanit-
sak az ukrant, vagy pedig mas szakos, rovid atképzésen részt vett pedagéogusok;
sok kis faluban pedig olyan szakképzetlen értelmiségiek, akiknek nincs pedagogiai
végzettséguk, de jol beszélik az allamnyelvet. Ezeknek a tanaroknak egy része nem
ismeri annak a nemzetiségnek a nyelvét és kulturajat, amely szamara az ukrant
tanitja (Gulpa 2000: 189, Reiplik-Horvath 2002, Péhan 1999, 2003: 52, Karma-
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Drzavna pripadnost Obdobje Drzavni jezik Reglo.n.alrfl
uradni jezik
Ukrajinsko Zakarpatje 14-15.3.1939 ukrajinski -
Kraljevina MadZarska 1939-1944 madzarski e

(rusinski/ukrajinski)

ruski, ukrajinski

Zakarpatska Ukrajina 26.11.1944-22.1.

1946 (s pravnega stalisc¢a ni
prikazano)
ruski ukrajinski
Sovjetska zveza 1946-1991 (s pravnega staliS¢a ni | (s pravnega stalis¢a ni
prikazano) prikazano)
ukrajinski (polozaj ureja
Ukrajina od leta 1991 jezikovni zakon iz leta =
1989)

Po osamosvojitvi Ukrajine leta 1991 je ruscino kot obvezni jezik v Soli — po kratkem
prehodnem obdobju, ko so se v narodnostnih Solah ucili Se oba jezika - zamenjala
ukrajinscina. Dve desetletji po neodvisnosti ukrajinska drzava Se ni uspela ustva-
riti potrebnih pogojev, ki bi drzavljanom, katerih materni jezik ni ukrajinski, omo-
gocili ucenje drzavnega jezika na primernem nivoju.

Poglavitne tezave poucevanja drzavnega jezika v manjSinskih Solah so navede-
ne v nadaljevanju.

a) Pomanjkanje uciteljev z ustrezno izobrazbo. V Solskem letu 1997/1998 sta v za-
karpatskih manjsinskih Solah dve tretjini uciteljev poucevali ukrajinski jezik brez
pedagoske diplome iz ukrajinskega jezika (Beregszaszi-Csernicsk6-Orosz 2001:
57), v Solskem letu 2008/20009 je bil delez teh uciteljev 40 % (Motilcsak 2009: 42).
Leta 2011 je v Solah z madzarskim u¢nim jezikom v mestu Berehovo ukrajinski
jezik poucevalo skupaj 22 pedagogov, od tega 10 rusistov, 6 osnovnosolskih ucite-
ljev in vsega skupaj le 6 uciteljev z diplomo iz ukrajinskega jezika in knjiZevnosti
(Barany-Huszti-Fabian 2011: 146). V Ukrajini se do Solskega leta 2003/2004 ni
bilo mozno izobraZevati za ucitelja, ki bi ukrajinsc¢ino ucil ne kot materni, temvec
kot drugi (drzavni) jezik, in sicer ucence, katerih materni jezik ni ukrajinski. V So-
lah z manjSinskim u¢nim jezikom poucujejo ukrajinski jezik ucitelji ukrajinscine,
ki so pridobili izobrazbo za poucevanje ukrajinScine kot materinscine, ali ucitelji
drugih smeri, ki so se s kratkim tec¢ajem ukrajinsc¢ine prekvalificirali; v Stevilnih
vasicah pa ukrajinski jezik poucujejo izobrazenci, ki nimajo pedagoske izobrazbe,
vendar dobro obvladajo drzavni jezik. Nekateri izmed teh uciteljev ne poznajo ne
kulture ne jezika narodnosti, ki ji predavajo ukrajinsc¢ino (Gulpa 2000: 189, Rei-
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csi 2003). Pedig a hagai ajanlasok és nyelvi emberi jogi szakérték (pl. Skutnabb-
Kangas 1990, 1997) szerint az allamnyelvet kétnyelvli tanaroknak kell oktatniuk.
A 2003/2004. tanévben az Ungvari Nemzeti Egyetemen, a kovetkez6 tanévben pe-
dig a nem allami II. Rdkdczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskolan kezdték el az ilyen
pedagogusok képzését. Ez utdobbi képzéshez az ukran allam semmilyen anyagi ta-
mogatast nem nyujt. A képzett pedagogusokbol kiilonosen az also tagozatban van
nagy hiany. A {6 probléma itt az, hogy a még a Szovjetuniéban a Munkacsi Tanité-
képz6 magyar tagozatan végzett tanitékat — mivel a magyar tannyelvid iskolak tan-
rendjében nem szerepelt az ukran nyelv — nem készitették fel arra, hogy az ukrant
oktassak tanitvanyaiknak, és sokan koéziiltik nem is beszélnek (jol) ukranul, ezért
gyakran nem is vallaljak az ukran nyelvorak megtartasat. Ezeket az orakat ukran
szakos pedagogusok latjak el, akikrél az imént mar megjegyeztiik: nem arra készi-
tették fel 6ket, hogy nem anyanyelvi beszél6knek tanitsak ezt a targyat, raadasul
nem az also tagozatban. Ezek az ukran filolégia szakiranyban végzett tanarok azt
sem tudjak, hogy az ukran anyanyelvti gyermekeket hogyan kell olvasni és irni ta-
nitani (hiszen fels6 tagozatos és kozépiskolai tanar diplomajuk van, ezt a feladatot
pedig az ukran tannyelvl iskolakban is az elemi iskolai tanitok végzik), am arrol
végképp nincs fogalmuk, hogyan sajatittassak el az ukran olvasas és iras alapjait a
magyar ajku 7-8 éves kisiskolasokkal.

b) A megfelel§ tankonyvek, tanari kézikoényvek, moédszertani segédletek, iskolai
szotarak hianya. Az ukran nyelvnek mint kételez6 iskolai tantargynak a bevezeté-
sét kovetéen hosszu évekig nem jelentek meg az ehhez sziikséges tantervek, tan-
konyvek. Amikor aztan megjelentek, a nemzetiségi iskolakban oktat6 pedagogusok
szamos kritikaval illették 6ket (Gulpa 2000, Koljadzsin 2003, Péhan 1999, 2003).
Els6sorban azért, mert olyan tanarok és tudomanyos munkatarsak allitottak 6ssze
Oket, akik nem ismerik a kisebbségek helyzetét, nyelvét és kulturajat. Nyilvanvalo,
hogy teljesen mas tankonyvekbdl és mas modszertan szerint kell oktatni az uk-
ran nyelvet az orosz anyanyelvii gyerekeknek, akik genetikailag €s tipologiailag a
célnyelvhez kozeli nyelvet hasznalnak anyanyelvként, melynek grammatikaja, szo6-
készlete és irasrendszere is kozel all az ukranhoz, illetve példaul a roman vagy a
magyar gyerekeknek, akik a (keleti) szlav nyelvcsaladhoz tartozé ukrantél minden
tekintetben tavolabb allg, latin irasrendszert hasznalé nem szlav nyelvet beszélnek
anyanyelvként. A tankdnyvekkel szemben megfogalmazott tovabbi jogos kritika,
hogy azok tulzottan grammatika-kézpontuak, a nyelvtan elméleti oktatasara 6ssz-
pontositanak, nem kommunikaciokozpontuak (Barany-Huszti-Fabian 2011). A
tanterv és a tankonyvek nem felelnek meg annak a nyelvi alapnak sem, mellyel a
gyerekek rendelkeznek: az elvarasok meghaladjak a lehet6ségeket. Az ukran nyelv
tanterve nem épit eléggé az anyanyelvi és idegen nyelvi 6rakon mar megszerzett
ismeretekre: szamos olyan grammatikai kategéria bebiflazasat varja el a gyere-
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plik-Horvath 2002, Péhan 1999, 2003: 52, Karmacsi 2003), ¢eprav haska pripo-
rocila in strokovnjaki za ¢lovekove jezikovne pravice (npr. Skutnabb-Kangas 1990,
1997) dolocajo, da naj drzavni jezik poucujejo dvojezicni ucitelji. V Solskem letu
2003/2004 je Uzgorodska narodna univerza, v naslednjem Solskem letu pa nedr-
zavna Visoka madzarska zakarpatska Sola Ferenc Rakdczi II. pricela izobrazevati
tovrstni pedagoski kader. Za uresnicevanje programa Visoke madzarske zakarpat-
ske Sole Ferenc Rakdczi II. ukrajinska drzava ne zagotavlja nobene finan¢ne pod-
pore. Primanjkljaj ustrezno izobrazenih uciteljev se kaze zlasti na razredni stopnji.
Najvecja tezava je ta, da uciteljev, ki so Studirali na Oddelku za madzarski jezik
Pedagoske fakultete v Munkacu Se za ¢asa Sovjetske zveze, niso pripravili za pou-
¢evanje ukrajinscéine (v u¢nem nacrtu Sol z madzarskim u¢nim jezikom ukrajin-
S¢ina ni bila predvidena), mnogi med njimi ukrajinscine niti ne govorijo (dobro),
zato jih vecina ne Zeli prevzeti jezikovnega pouka ukrajinsc¢ine. Tako te u¢ne ure
izvajajo ucitelji ukrajinskega jezika, o katerih smo zZe prej zapisali, da niso strokov-
no podkovani za poucevanje tega uc¢nega predmeta, in sicer ucencev, katerih mate-
rinsSc¢ina ni ukrajinski jezik, zlasti ne na razredni stopnji. Ti pedagogi z izobrazbo
ukrajinscine na filoloski smeri ne vedo niti tega, kako nauciti brati in pisati otroke,
katerih materni jezik je ukrajinski (pedagosko diplomo imajo za poucevanje na
predmetni stopni in v srednji Soli, zato je ta naloga v Solah z ukrajinskim u¢nim
jezikom prepuscena razrednim uciteljem), kaj Sele da bi v ukrajinscini opismenili
7-8-letne otroke z madzarskim maternim jezikom.

b) Primanjkovanje ustreznih ucbenikov, priro¢nikov za ucitelje, didakti¢nih pri-
pomockov, Solskih slovarjev. Po uvedbi ukrajinskega jezika kot obveznega uc¢nega
predmeta vec let ni bilo za pouk potrebnih uc¢nih nacértov, uc¢benikov. Ko so le-te
naposled izdali, so naleteli na Stevilne kritike pedagogov narodnostnih sol (Gulpa
2000, Koljadzsin 2003, Péhan 1999, 2003) predvsem zaradi tega, ker so jih sestavi-
li ucitelji in strokovni sodelavci, ki ne poznajo polozaja, jezika in kulture manjsine.
Nedvomno mora poucevanje ukrajinscine otrokom z ruskim maternim jezikom,
ki je genetsko in tipolosko blizu ciljnega jezika in katerega slovnica, besediSce in
pisava so podobni ukrajinskemu jeziku, potekati z drugac¢nimi didakti¢nimi pri-
stopi in s pomocjo drugacnih ucbenikov kot poucevanje ukrajinsSc¢ine romunskim
ali madzarskim otrokom, katerih materinsc¢ina ni blizu jeziku (vzhodno)slovanske
jezikovne druzine; torej otrokom, ki ne govorijo slovanskega jezika in tudi pisava
njihove materinscine je latinica. Naslednja upravicena kritika v zvezi z ucbeniki je
njihova pretirana gramati¢na naravnanost, ki se osredotoc¢a na poucevanje teorije
jezika in ne na sporazumevalno zmoznost ucencev (Barany-Huszti-Fabian 2011).
Poleg tega u¢ni nacrt in ucbeniki ne ustrezajo osnovnemu jezikovnemu znanju
otrok: pricakovanja presegajo zmoznosti. U¢ni nacrt za ukrajinsc¢ino ne gradi v za-
dostni meri na znanju, pridobljenem pri materinscini in tujem jeziku: od otrok se
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kektdl, melyekkel az anyanyelvi 6rakon mar megismerkedtek. Ugy tinik, mintha
az oktatas célja nem az allamnyelven valé6 kommunikacié megtanitasa volna, ha-
nem az ukran nyelvrol, annak rendszerérol szolo ismeretek kozvetitése. Maig nem
késziiltek el a tankdnyveket kiegészit6 mddszertani segédanyagok: nincsenek ta-
nari kézikonyvek, iskolai szotarak, video- vagy audiovizualis segédletek, amelyek
jelentésen eldsegithetnék az allamnyelv elsajatitasat azokon a teleptiléseken, ahol
a nemzeti kisebbségek alkotnak tobbséget, és ahol az iskolan kiviil a gyerekek rit-
kan talalkozhatnak az allamnyelvvel. Az ukran koltségvetés nem is tamogatja az
oktatasi segédanyagok kiadasat: csupan a tantervek, tankonyvek megjelentetésé-
nek koltségeit fedezi, a tanari kézikonyvek, szemléltet6k és mas modszertani anya-
gok elkészitéséhez nem jarul hozza. Az oktatasi intézmények azonban csak olyan
segédanyagokat, szemléltet6ket hasznalhatnak, melyek rendelkeznek a szaktarca
jovahagyasaval.

c) A megfelel6 szemlélet és az erre alapozott médszer hidnya.? A fenti hidnyossagok
tobbsége valdszintileg abbdl ered, hogy az ukrajnai oktatasi vezeték nem tudato-
sitottak, hogy az ukran nyelv mint tantargy teljesen mast jelent az ukran tannyel-
vl iskolakban, és mast azokban az intézményekben, ahol az oktatas nyelve a ki-
sebbség anyanyelve. Az ukran nyelv ugyanis mint tantargy azonos néven szerepel
ugyan az ukran és a nem ukran tannyelvi iskolak érarendjében, de mast jelent az
egyik és mast a masik iskolaban. Az els6 esetben a tanulok mar meglévé anyanyel-
vi tudassal jonnek az iskolaba, igy az ukran nyelvi (esetiikben anyanyelvi) nevelés
pedagogiai célja az irni €s olvasni tudas megtanitasa mellett a gyerekek anyanyelvi
ismereteinek, muveltségének fejlesztése, a sztenderd (k6znyelvi) nyelvvaltozat nor-
mainak a tudatositasa, az idegen nyelvek oktatasanak megalapozasa. A masodik
esetben viszont a f6 cél az, hogy az ukranul nem beszél6 iskolasok elsajatitsak az
allamnyelvet, és kommunikalni tudjanak ezen a nyelven. Ha a célok kuilénbo6z6sé-
gébdl indulunk ki, vilagos, hogy nem alkalmazhatunk azonos mdédszereket az uk-
ran és a nem ukran tannyelvt iskolakban az ukran nyelv cimi tantargy oktatasa
soran. John Baugh (1999) amerikai nyelvész szerint az allamnyelvnek (masodik
nyelvnek) az anyanyelvi médszertan szerinti oktatasa pedagdégiai hiba.

2 Kontra Miklos és Szilagyi N. Sandor (2002: 7-8) az erdélyi helyzetr6l irja az alabbiakat, am a mi
viszonyainkra is érvényesek a szavaik: ,a masodik nyelv (az allamnyelv) elsajatitasanak kotelessege
azzal a lehet8séggel vagy joggal kell jarjon, hogy a tanuld a masodik nyelvet masodik nyelvként
tanulhassa. Meg vagyunk gy6zédve arrol, hogy a masodik nyelv masodik nyelvként valo tanulasanak
joga fontos jog. Ha ugyanis a masodik nyelvet tanuloknak ezt a nyelvet Ugy tanitjak, mintha
anyanyelvik lenne - figyelmen kivil hagyva azt, hogy L2 tanuloknak az L1 tanulokétol eltérd
tananyagokra és modszerekre van szikségik —, akkor ennek pedagdgiai kovetkezménye csak az lehet,
hogy az L2-t nem sajatitjak el kelld mértekben a tanuldk.” A szlovakiai, romaniai és szerbiai hasonld
problémakrol lasd még Kiss (2011).
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pricakuje mehanic¢no ucenje stevilnih slovni¢nih kategorij, ki so jih pri urah ma-
terinsSc¢ine Ze spoznali in usvojili. Zdi se, da je izobrazevalni cilj posredovanje zna-
nja o ukrajinskem jeziku in njegovem sistemu in ne sporazumevanje v drzavnem
jeziku. Se zmeraj ni dodatnega didakti¢nega gradiva k uébenikom: ni priro¢nikov
za ucitelje, Solskih slovarjev, dodatnega avdio in video materiala, ki bi bistveno pri-
pomogel k usvojitvi drzavnega jezika v krajih, kjer so pripadniki narodnih manjsin
vvecini in Kkjer se otroci, razen v Soli, nimajo priloZnosti srecati z drzavnim jezikom.
Ukrajinski proracun ne podpira izdaje dodatnega izobrazevalnega gradiva, pokriva
le stroske za izdajo u¢nih nacrtov in ucbenikov, k izdaji in pripravi priro¢nikov, po-
nazoril in drugega didakti¢nega gradiva ne prispeva. Ob tem pa lahko izobrazeval-
ne ustanove uporabljajo le pripomocke in ponazorila, Ki jih je potrdilo ministrstvo.

c) Pomanjkanje ustreznega pristopa in metode, ki bi pristop nadgrajevala.? Predho-
dno nastete pomanjkljivosti izvirajo po vsej verjetnosti iz neinformiranosti ukrajin-
skih voditeljev s podroc¢ja izobrazevanja, s tem da pomeni poucevanje ukrajinskega
jezika kot u¢nega predmeta v Solah z ukrajinskim u¢nim jezikom nekaj povsem
drugega kot poucevanje ukrajinsc¢ine v ustanovah, kjer je uc¢ni jezik materinscina
narodne manjsine. Ukrajinski jezik kot u¢ni predmet nastopa sicer z istim poime-
novanjem na urniku Sol z ukrajinskim in neukrajinskim u¢nim jezikom, vendar v
eni in drugi Soli pomeni nekaj popolnoma drugega. V prvem primeru gre za ucen-
ce, ki ob vstopu v Solo razpolagajo z znanjem materinscine, tj. ukrajinscine. V tem
primeru je cilj pedagoskega dela pri ukrajinskem jeziku (materinscini) poleg uce-
nja branja in pisanja Se razvijanje jezikovne zmoznosti in pridobivanje jezikovnih
spretnosti, spoznavanje knjizne norme in standardnega (pogovornega) jezika ter
priprava podlage za ucenje tujih jezikov. V drugem primeru pa je poglavitni cilj, da
ucenci, ki ne govorijo ukrajinsko, usvojijo drzavni jezik zaradi zmoznosti sporazu-
mevanja v tem jeziku. Ce cilji izhajajo iz razli¢nosti, je jasno, da se pri pouku ukra-
jinskega jezika ni mozno opirati na identicne didakti¢ne oblike in metode v Solah z
ukrajinskim in neukrajinskim uc¢nim jezikom. John Baugh, ameriski jezikoslovec
(1999), meni, da je poucevanje drzavnega jezika (drugega jezika) na podlagi didak-
tike materinscine pedagoska napaka.

d) Odsotnost konkretno dorecenih ciljev. V zvezi s poucevanjem uc¢nega predmeta
ukrajinski jezik konkretni cilji in standardi znanja, ki jih uc¢enci morajo doseci,

2 Miklos Kontra in Sandor N. Szilagyi (2002: 7-8) o polozaju v Transilvaniji ugotavljata naslednje - njune
besede veljajo tudi za naSe razmere: »Dolznost usvojitve drugega (drzavnega) jezika mora biti pogojena
z moznostjo in pravico ucenca, da se ta drugi jezik dejansko uci kot drugi jezik. Prepriana sva, da je
pravica ufenja drugega (drzavnega) jezika kot drugega jezika pomembna pravica. Kajti, e se drugi jezik
ucencem podaja, kot bi bil njihov materni jezik - ne oziraje se na to, da u€enci L2 potrebujejo drugatne
ucne snovi in metode kot u¢enci L1 - je treba racunati na pedagoske posledice, in sicer je znanje L2 teh
ucencev pomanijkljivo.« O podobnih tezavah na Slovaskem, v Romuniji in Srbiji glej Kiss (2011).
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d) A konkrétan megfogalmazott célok hianya. Az ukran nyelv tantargy oktatasa vo-
natkozasaban nincsenek megfogalmazva azok a konkrét célok és feladatok, melye-
ket a nyelvet tanuldknak el kell érnitik. Az idegen nyelv (angol, német, francia és
spanyol) kapcsan az allami kovetelményekben pontosan le van irva, hogy az ele-
mi iskola (4. osztaly) végére a tanuléknak az Al, az altalanos iskola befejezésekor
az A2+, az érettségi megszerzésére pedig a B1+ nyelvtudasszintet kell elérnitik az
egységes europai kritériumok szerint.® Az oktatas normativ dokumentumai* azon-
ban sehol sem hatarozzak meg azokat a kovetelményszinteket, melyeket az ukran
nyelvvel az iskolaban ismerkedni kezd6 nem ukran anyanyelviieknek el kell érnitik
az iskolai nyelvtanulasi folyamat soran.’ Ez a gyakorlatban azt jelenti, hogy a kijevi
oktatasi tarca anyanyelvi tudast var el az érettségizett kisebbségiektdl (ami nyelvé-
szeti, pszicholdgiai és pedagdgiai nonszensz).

e) A homogenizalas. A nyelvoktatas modszertani hianyossagai kapcsan azt is meg
kell jegyezniink, hogy az ukran oktataspolitika homogenizalja a nyelvtanulokat, és
univerzalis tanterveket, tankonyveket hagy jova, mikézben tudjuk: nem mindenki
azonos nyelvi, nyelvkornyezettani helyzetben kezdi el az ukran nyelv elsajatitasat.
A népszamlalasi adatok szerint a karpataljai nemzetiségeket altalaban a viszony-
lag kompakt telepiiléstertilet jellemzi. A magyaroknak példaul csaknem fele, 46%-a
olyan helységben €I, ahol aranyuk meghaladja a 80%-ot, 62%-uk pedig olyan telepui-
lésen, ahol a magyarok abszolut tébbséget alkotnak (Molnar-Molnar 2010: 19). Mi-
kozben az idegen nyelvek oktatdsaban ma mar természetes, hogy néhany {6s kez-
dé, halado stb. csoportokra osztjak a nyelvtanuldkat, és ennek megfelel6 program
szerint haladnak, illetve ehhez sziikséges differencialt oktatasi anyagokkal latjak el
Oket, az allamnyelv oktatasaban csak az oktatasi minisztérium 2008. majus 26-i
461. sz. rendelete engedélyezi, hogy a nemzetiségi nyelveken oktato iskolakban az
ukran nyelv 6rakon csoportokra bontsak a nagy létszamu osztalyokat; arrdl azon-

3 3aranbHoeBponencbki PekomeHpaLii 3 MOBHOI OCBITU: BUBYEHHS, BUKIAAAHHS, OL,iHIOBAHHS.
http://www.britishcouncil.org/uk/ukraine-exams-common-european-framework.htm

4 HauioHanbHa LOKTpUHA PO3BMUTKY OCBITU (3aTBepaxeHa yka3om [Mpe3maeHTa N2 347/2002 Big,
17.04.2002 p.); lep>xkaBHUI cTaHAapT NOYaTKOBOI 3arafbHOi OCBiTH (3aTBepaxeHo 6.12.2004 p. Haka3om
N2 1/9-695); [lep>kaBHui ctaHaapT 6a30B0Oi i NOBHOI cepeHbOi OCBITU (3aTBEPAXKEHO NOCTAHOBO
KabiHeTy MiHicTpiB Ykpainu N2 24 gig 14.01.2004 p.); [Mporpama 3 yKpaiHCbKOi MOBM A1 LWKiA 3
HaBYaHHAM MOBAMM HALLiOHAIbHUX MEHLUMH (PEKOMEHA0BAHO MiHiCTEPCTBOM OCBITH | HAYKM YKpaiHu,
amct MOH N21/11-3104 Big 19.09.2002 p.); YkpaiHcbka MoBa. [Tporpama 4s1g 3arafbHOOCBITHIX
HaBYaNIbHUX 3aKNaAiB 3 YrOPCbKOK MOBOK HABYAHHS (3aTBEPAKEHO MiHICTEPCTBOM OCBITH i HAYKM
Ykpainu, nnct N2 1/11-6611 Big 23.12.2004 p.); Haka3 MiHicTpa ocBiTM i Haykm YkpaiHu N2 461 Big,
26.05.2008 p. npo 3aTBepAXeHHs rany3eBoi [1porpaMm NoniniweHHs BUBYEHHS YKPATHCbKOI MOBU Y
3arasibHOOCBITHIX HaBYaNbHMUX 3aK/adax 3 HaBYaHHSAM MOBaMM HaLioHanbHUX MeHWKWH Ha 2008-2011
poku; Hakas MiHicTpa ocBiTv i Hayku Ykpainm N2 371 Big 5.05.2008 p. npo 3aTBepaKeHHs KpUTepiis
OULiHIOBAHHS HAaBYaNbHMX LOCATHEHb YYHIB Y CMCTEMI 3arasbHOi CepeHbOi OCBITU.

5 A problémardl bévebben: Csernicskd (1998b, 1998c, 1999b, 2001, 2004b, 2009d, 2009e).
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niso doreceni. Kar zadeva tuji jezik (angles¢ina, nemsc¢ina, francosc¢ina, Spansci-
na), je v drzavnih standardih natanc¢no doloc¢eno, da mora ucenec ob koncu nizje
osnovne Sole (4. razred) doseci jezikovno raven Al, ob zaklju¢ku osnovne Sole A2+,
pri maturi pa B1+ po kriteriju znanja tujih jezikov v Evropski uniji.? V nasprotju
s tem normativni dokumenti vzgoje* in izobrazevanja nikjer ne doloc¢ajo zahtev in
standardov, ki jih morajo pri jezikovnem pouku ukrajinsc¢ine v Soli doseci ucenci,
ki se s tem jezikom prvic¢ srecajo v Soli in katerih materni jezik ni ukrajins¢ina.® To
v praksi pomeni, da kijevsko ministrstvo za izobrazevanje od manjsine pricakuje
znanje ukrajins¢ine na ravni materinscine (kar je lingvisti¢ni, psiholoski in peda-
goski nesmisel).

e) Homogenost. V povezavi z didakticnimi pomanjkljivostmi jezikovnega izobraze-
vanja je treba opomniti, da obravnava ukrajinska izobrazevalna politika s potrje-
vanjem univerzalnih u¢nih nacrtov in u¢benikov za jezikovni pouk ucence pri tem
ucnem predmetu kot homogeno skupino, ¢eprav vemo, da ucenje ukrajinskega je-
zika ne poteka v istih jezikovnih okoljih in identi¢nih okoliS¢inah. Po podatkih po-
pisa prebivalstva je za narodnosti v Zakarpatju znacilna razmeroma velika enotna,
nerazcepljena poselitev, npr. skoraj polovica Madzarov (46 %) Zivi v naseljih, Kkjer
njihov delez presega 80 %, 62 % Madzarov pa v naseljih, Kjer predstavljajo abso-
lutno vecino (Molnar-Molnar 2010: 19). Kljub danasnji uveljavljeni praksi ucenja
jezikov po skupinah, kjer so ucenci razdeljeni na zacetnike, nadaljevalno skupino
itd., in postopnemu napredovanju s pomocjo nivojsko prilagojenega programa oz.
opremljenosti z za to potrebnimi diferenciranimi izobrazevalnimi pripomocki, je v
primeru poucevanja drzavnega jezika po 461. clenu uredbe Ministrstva za izobra-
Zevanje (26. marec 2008) dovoljeno, da se v narodnostnih Solah, kjer pouk pote-
ka v jeziku narodnosti, pri jezikovnhem pouku ukrajinsScine veliki razredi delijo na
manjsSe skupine. Pri tem uredba ne doloca, po katerih kriterijih naj se ucenci delijo

3 3aranbHoeBponencbki PekomeHpaLii 3 MOBHOI OCBITU: BUBYEHHS, BUKIAAAHHS, OL,iHIOBAHHS.
http://www.britishcouncil.org/uk/ukraine-exams-common-european-framework.htm.

4 HauioHanbHa LOKTpUHA PO3BUTKY OCBITU (3aTBepaxeHa yka3om [Mpe3maeHTa N2 347/2002 Big 17. 4.
2002 p.); OepxaBHuWI CTaHOAPT NOYATKOBOI 3arasbHOi OCBiTH (3aTBepaXeHo 6. 12. 2004 p. Haka3om
N2 1/9-695); [lep>kaBHui ctaHaapT 6a30B0Oi i NOBHOI cepeHbOi OCBITU (3aTBEPAXKEHO NOCTAHOBO
KabiHeTy MiHicTpiB Ykpainu N2 24 gig 14.01.2004 p.); [Mporpama 3 yKpaiHCbKOi MOBM A1 LWKiA 3
HaBYaHHAM MOBAMM HALLiOHAIbHUX MEHLUMH (PEKOMEHA0BAHO MiHiCTEPCTBOM OCBITH | HAYKM YKpaiHu,
amct MOH N21/11-3104 Big 19. 9. 2002 p.); YkpaiHcbka moBa. [TporpaMa a5 3arafbHOOCBITHIX
HaBYaNIbHUX 3aKNaAiB 3 YrOPCbKOK MOBOK HABYAHHS (3aTBEPAKEHO MiHICTEPCTBOM OCBITH i HAYKM
Ykpainu, nnct N2 1/11-6611 Big 23. 12. 2004 p.); Hakas miHicTpa ocBiTH i Hayku YkpaiHn N2 461 Big,
26.5. 2008 p. npo 3aTBEpAXEHHS rany3eBoi [porpaMu noninieHHs BUBYEHHS YKPATHCbKOT MOBM Y
3arasibHOOCBITHIX HaBYaNbHUX 3aK/adax 3 HaBYaHHAM MOBaMM HaL,iOHaNbHUX MeHLWKH Ha 2008-2011
poku; Hakas MiHicTpa ocBiTv i Hayku Ykpainm N2 371 Big 5. 5. 2008 p. npo 3atBepaKeHHs KpUTEpIiB
OULiHIOBAHHS HAaBYaNbHMX LOCATHEHb YYHIB Y CMCTEMI 3arasbHOi CepeHbOi OCBITU.

5 Podrobneje o problemu: Csernicskd (1998b, 1998c, 1999b, 2001, 2004b, 2009d, 2009e).
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ban nem szdl a rendelet, hogy a csoportokba milyen elvek alapjan kertiljenek a gye-
rekek, tovabba arrdl sem, hogy az eltéré nyelvtudasszinttel iskolaba érkez6 tanuldk
szamara kiuillénbo6z6 tanterveket és tankonyveket biztositana az allam.

f) A nyelvoktatas alsobb szintjeinek elhanyagolasa. Az ukran nyelv oktatasa kap-
csan elsésorban az iskolai nyelvtanulasra figyeliink. Am az allamnyelv elsajatita-
sat mar az 6vodai nevelés is megalapozhatja. Az 6vodai ukranoktatast elemezve Kki-
dertl, hogy nincs olyan allami tanterv, tanmenet, melyet a magyar nevelési nyelvd
ovodak szamara dolgoztak ki ukran nyelvbél. Az 6vondéket nem készitik fel arra,
hogyan kell az 6vodas kort magyar gyermekek szamara ukran nyelvbél foglalko-
zasokat tartani. Nagyban megneheziti a megfelel6 nyelvi képzést, az allamnyelv is-
kolai oktatasanak el6készitését az is, hogy a karpataljai magyar évodak tiilnyomo
tobbségében vegyes csoportok mukodnek: 2,5 évestodl 6 éves korig talalhatok gyere-
kek az 6vodai csoportokban, az ezekbe jaré gyermekek létszama pedig 12 és 30 {6
kozotti. S bar szinte mindegyik 6vodaban heti 2 foglalkozast tartanak ukran nyelv-
bél, a nagy csoportlétszamok miatt nehéz intenziv nyelvi foglalkozasokat szervez-
ni, illetve a vegyes korosztalyu gyermekek szamara gyakorlatilag lehetetlen olyan
foglalkozasterv 6sszeallitasa, amely figyelembe veszi az 6vodasok korcsoportbeli és
nyelvi sajatossagait.

Ilyen korulmények k6zott az 6voda nem szolgalhatja eredményesen és hatékonyan
az iskolai nyelvtanulas el6készitését, megalapozasat. Mivel a 2010/2011. tanévtél
egy torvénymodositas kovetkeztében Ukrajnaban kotelezévé valt az 5 éves gyerme-
kek szamara egyéves ovodai el6készitd programban vald részvétel, az 6vodai uk-
ranoktatas kérdése még nagyobb sulyu kérdéssé valt.

g) A karpataljai magyarok demografiai jellemzd6i mellett a helyi k6z6sség nyelvva-
lasztasi preferencidi is egyértelmiien magyar dominansak a magyar tobbségu te-
lepuiléseken. A szociolingvisztikai vizsgalatok arra vilagitanak ra, hogy a csaladi
szocializacio, a privat szféra, az olvasmanyok, a tajékozddas (televizio, radio, saj-
td) nyelve els6sorban (sét sok esetben kizarélagosan) a magyar (lasd Csernicskoé
1998a és Csernicsko szerk. 2010b).

Mindennek ellenére az ukran nyelv oktatasat tervezék abbdl indulnak ki, hogy az
iskolaba 1ép6 gyermekeknek van bizonyos szintti ukran nyelvi kompetenciaja, to-
vabba implicite azt feltételezik, hogy az iskolai 6rakon kiviil is van napi lehet6ségiik
az ukran nyelv gyakorlasara. Egyes gyerekek esetében ez valéban igy van, am a ta-
nulok egy része ugy ul be az iskolapadba, hogy gyakorlatilag egyetlen sz6t sem tud
ukranul, és két ukrannyelv-ora kozott nem is talalkozik az allamnyelvvel.
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v skupine, niti ne pojasnjuje vloge drzave pri zagotavljanju diferenciranih u¢nih
nacrtov in ucbenikov za ucence z razlicno stopnjo znanja ukrajinsc¢ine ob vstopu
v Solo.

Jf) Zanemarjanje jezikovnega pouka na nizjih ravneh. V zvezi s poucevanjem ukra-
jinscine se osredotocamo predvsem na Solsko ucenje jezika, medtem ko bi se pot
za usvajanje drzavnega jezika lahko pricela utirati Ze s predsolsko vzgojo v vrtcu.
Analiza ucenja ukrajinscine v predsolski dobi kaze, da ni kurikuluma, u¢nega na-
¢rta za ukrajinscino, ki bi bil izdelan in prilagojen za vzgojne ustanove, v katerih
je sporazumevalni jezik madzarscina. Vzgojiteljice niso strokovno izobrazene za
dejavnosti z madzarsko govorecimi vrt¢evskimi otroki v ukrajinscini. Primerno je-
zikovno izobrazevanje, pripravo na solsko usvajanje drzavnega jezika v veliki meri
otezujejo starostno heterogene skupine v zakarpatskih vrtcih, kar pomeni, da so v
posameznem oddelku otroci, stari od 2 let in pol do 6 let, pri tem pa se Stevilo otrok
v posameznem oddelku giblje od 12 do 30. Kljub temu da domala v vseh vrtcih dva-
krat tedensko potekajo dejavnosti v ukrajinscini, je zaradi velikega Stevila otrok v
skupinah tezko izvajati intenzivne jezikovne aktivnosti oziroma je zaradi razlicno
starih otrok prakti¢cno nemogoce pripraviti dejavnosti, ki bi hkrati upostevale tako
starostno razliko kot jezikovne specifike otrok v skupini.

V takih okolis¢inah vrtec ne more zagotoviti uspesne in ucinkovite postavitve te-
meljev za nadaljnje, Solsko ucenje jezika. Po spremembi zakonodaje v Ukrajini je s
Solskim letom 2010/2011 postala predSolska vzgoja za 5-letne otroke pred vstopom
v Solo obvezna, kar dejansko dodatno otezuje problem usvajanja ukrajinscine.

g) Ob demografskih znacilnostih Madzarov v Zakarpatju daje tudi sama lokalna
skupnost pri izbiri jezika prednost madzarscini, ki je v krajih z madzarsko vecino
nedvomno dominantna. Sociolingvisticne Studije nakazujejo, da je jezik druzinske
socializacije, zasebne sfere, branja, informiranja (televizija, radio, ¢asopisi) v prvi
vrsti (v mnogih primerih izklju¢no) madzarscina (glej Csernicské 1998a in Cserni-
cskoé ur. 2010b).

Kljub temu snovalci poucevanja ukrajinskega jezika izhajajo iz dejstva, da imajo
otroci ob vstopu v Solo doloc¢eno stopnjo jezikovne kompetence ukrajinscine. Na-
dalje implicitno predvidevajo, da imajo ucenci poleg u¢nih ur ukrajinscine v soli
priloznost in moznost tudi drugac¢ne rabe ukrajinskega jezika. V primeru nekate-
rih otrok je to dejansko tako, vendar nekateri otroci v Solske klopi sedejo, ne da bi
poznali eno samo ukrajinsko besedo in se v ¢asu med dvema uc¢nima urama ukra-
jinsc¢ine z drzavnim jezikom sploh ne srecajo.
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2003. marcius 12-én Ukrajna Legfels6bb Tanacsa parlamenti vitanapot rendezett
Az ukran nyelv funkciondldsa Ukrajndaban cimmel. Ennek alapjan a Legfelsébb Ta-
nacs javaslatokat fogalmazott meg az elnok és parlament szamara.®

A fent emlitett ajanlasokbdl kiindulva fogadta el Ukrajna Kormanya Az ukran nyelv
fejlodésének és funicionalasanak allami programja a 2004 -2010-es évekre cimu do-
kumentumot.” A program Célok és alapvet6 feladatok cimu fejezetében megfogal-
mazottak szerint az allam egyik legfontosabb feladata az, hogy biztositsa a megfe-
lel6 feltételeket az allamnyelv elsajatitasahoz Ukrajna azon allampolgarai szamara,
akik a nemzeti kisebbségekhez tartoznak.

Az allamnyelv elsajatitasanak joga nemzetko6zi nyelvi emberi jogi szakértk szerint
alapvet6 joga minden kisebbségi dllampolgarnak.? A nemzeti kisebbségek oktatasi
jogairdl szolo hagai ajanlasok is egyértelmuiien azt iranyozzak el6, hogy a kisebb-
ségek sikeres tarsadalmi integraciojahoz sziikséges az allam hivatalos nyelvének
(allamnyelvének) elsajatitasa.

A nyelvoktatas roviden ismertetett helyzete kévetkezményeként nem lepddhetiink
meg azon, hogy ma Karpataljan nincs a kitilonbo6z6 nyelvtiek szamara k6zos nyelv:
egyetlen olyan nyelv sincs, melyet — kortdl, iskolazottsagtol, lakéhelytél és nemze-
tiségtdl figgetlentil - mindenki ismerne a régioban. Mivel azonban a Karpataljan
hasznalt szlav nyelvek (ukran/ruszin, orosz, szlovak) egymashoz koézel allé rokon
nyelvek, az ezek valamelyikét (vagy annak valamely valtozatat) anyanyelvként be-
sz€l6k tobbé-kevésbé akkor is megértik egymast, ha mindegyikuk sajat nyelvén/
nyelvvéltozatan szoélal meg. Am az emlitett szlav nyelvek sztenderd valtozatat csak
kevesen ismerik igazan, és még kevesebben hasznaljak (legalabbis a szobeli kom-
munikacidban). S bar a Karpataljan €16 nem szlav anyanyelvii magyarok, roma-
nok, németek és romak tobbsége kommunikacidoképes valamely szlav nyelve(ke)
n (vagy nyelvvaltozat[ok|on), nyelvi szempontbdl hatranyos helyzetben vannak a
szlav nyelvet/nyelvvaltozatot anyanyelvként beszél6kh6z mérten a hivatalokban, a
tovabbtanulasban vagy a munkaer6piacon.

6 PexkomeHpauii napnaMeHTCbKMX CnyxaHb ,[1po PyHKLIOHYBAaHHS YKpaiHCbKOT MOBM B YKpaiHi”. CxBaneHo
MoctaHoBoto BepxosHoi Pagm Ykpainu Big 22.05.2003 p. N2 886-IV.
Lasd: http:;//zakon.rada. gov.ua/cgi-bin/laws/main.cgi

7  [epxaBHa nporpama po3BUTKY i PYHKLIOHYBaHHS YKpaiHCbKoi MoBK Ha 2004-2010 poku. 3atBepaxeHa
noctaHoBot KabiHeTy MiHicTpis Ykpainum Big 2.10.2003 p. N2 1546.
Lasd: http://zakon.rada.gov.ua/cgi-bin/laws/main.cgi

8  Lasd pl. Skutnabb-Kangas (1990, 1997), Phillipson-Rannut-Skutnabb-Kangas (1994) stb.
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Ukrajinski vrhovni svet je 12. marca 2003 organiziral parlamentarno razpravo z
naslovom Jezikovna funkcionalnost ukrajinscine v Ukrajini. Na podlagi razprave je
vrhovni svet pripravil predloge za predsednika in parlament.®

Izhajajoc¢ iz zgoraj omenjenih predlogov je ukrajinska vlada sprejela dokument
Drzavni program za razvgj in _funkcionalnost ukrajinskega jezika v obdobju 2004 -
2010.7 Program v poglavju Temeljni cilji in naloge doloc¢a, da je ena najpomembnej-
sih nalog drzave zagotovitev ustreznih pogojev za usvojitev drzavnega jezika vseh
drzavljanov Ukrajine, tudi pripadnikov narodnih manjsin.

Po mnenju strokovnjakov z jezikovnega podroc¢ja mednarodnih ¢lovekovih pravic je
temeljna pravica vsakega drzavljana, pripadnika manjsine, da usvoji drzavni jezik.?
Haska priporocila o izobrazevalnih pravicah narodnih manjsin jasno predvideva-
jo, da je za uspesno druzbeno integracijo manjsin neizogibna usvojitev uradnega
(drzavnega) jezika.

Po kratki predstavitvi sistema in polozaja jezikovnega izobrazevanja nas ne prese-
neca, da v Zakarpatju ni skupnega jezika kot sporazumevalnega sredstva oseb, ki
govorijo razlicne jezike: ni enega jezika, ki bi ga neodvisno od starosti, izobrazbe,
kraja bivaliS¢a in narodnosti poznali vsi v regiji. Ker so v Zakarpatju govorjeni slo-
vanski jeziki (ukrajinski/rusinski, ruski, slovaski) sorodni, se osebe, katerih ma-
terni jezik je eden od teh oz. njegova razlicica, ve¢ ali manj razumejo med seboj,
cetudi vsak govori svoj jezik/jezikovno razli¢ico. Toda knjizno normo, standardni
jezik omenjenih slovanskih jezikov poznajo le redki, Se manj je tistih, ki jo upo-
rabljajo (vsaj v govornem sporocanju ne). Vec¢ina v Zakarpatju Zivecih oseb, kate-
rih materinsc¢ina ni eden od slovanskih jezikov, ampak madzarSc¢ina, romunscina,
nemscina ali romski jezik, obvlada komunikacijo v katerem od slovanskih jezikov/
jezikovnih razlicic, vendar so kljub temu v slabsem polozaju in prikrajSani na ura-
dovalnem podroc¢ju, pri nadaljnjem izobrazevanju in na trgu dela v primerjavi z
rojenimi govorci slovanskih jezikov/jezikovnih razlicic.

6 PexkomeHpauii napnaMeHTCbKMX CnyxaHb ,[1po PyHKLIOHYBAaHHS YKpaiHCbKOT MOBM B YKpaiHi”. CxBaneHo
MoctaHoBot BepxosHoi Pagu Ykpainu Big 22. 5. 2003 p. N2 886-IV.
Glej: http;//zakon.rada. gov.ua/cgi-bin/laws/main.cgi.

7  [epxaBHa nporpama po3BUTKY i PYHKLIOHYBaHHS YKpaiHCbKoi MoBK Ha 2004-2010 poku. 3atBepaxeHa
noctaHoBot KabiHeTy MiHicTpis Ykpainum Big 2.10.2003 p. N2 1546.
Glej: http://zakon.rada.gov.ua/cgi-bin/laws/main.cgi

8  Glej npr. Skutnabb-Kangas (1990, 1997), Phillipson - Rannut - Skutnabb-Kangas (1994) itd.
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[lyen korulmények kozott a kulturak kozotti parbeszéd csak részlegesen valosulhat
meg. A karpataljai ukranoknak fogalmuk sincs arrdél, milyen el6éadast mutatnak be
a beregszaszi magyar szinhazban; a magyarok nem olvassak az ukran koltok és
ir6k muveit, nem kovetik az ukran és orosz nyelvi sajtot; az oroszokat sem a helyi
ukran, sem a magyar kultura nem érdekli; és mindegyik itt €16 nemzetiség elfordul
aromaktdl. Valamennyi karpataljai nemzetiség els6sorban a sajat nyelvén elérhet6
sajtobal tajékozodik, a sajat nyelvét hasznalja a mindennapokban.

2. Ukrajna fuggetlenségének elnyerése ota (1991) az ukran allam nyelvpolitikaja-
nak egyik leghangsulyosabb torekvése az ukran allamnyelvi statusanak megerdési-
tése, az ukran nyelv hasznalati kérének folyamatos bévitése. A tarsadalmi-politikai
folyamatok kozott meghatarozé az ukran politikai nemzet formalédasa, valamint
egy 1j, a szovjet identitastol eltér6 azonossagtudat alakulasa. Folyamatban van a
nemzeti térténelem és az erre (is) épuil6 nemzettudat kialakitasa, megkonstrualasa
(Marples 2007). Ebben a folyamatban az ukran nyelvnek és kultiranak az ijonnan
formalédé ukran allam iranti lojalitas, a kialakuldéban 1évé k6zosségi tudat egyik
alakitojava kellene valnia, olyan identitasképz6 és konszolidalé elemmeé, mely egye-
siti az 4j politikai nemzetet épitd allampolgarokat. Az ukran nemzeti politikai elit az
ukran nyelv allamnyelvi statusat meghatarozé allamalkot6 feltételnek érzi, s ezért
az ukran nyelv hasznalati korének kiterjesztését a kozponti nyelvpolitika egyik leg-
fontosabb célkittizésének tekinti.

Mindezek a folyamatok csak Ukrajna sajatos, a nyelvpolitikat is meghatarozé nyelvi
helyzetének kontextusaban értelmezheték. A nyelvi helyzetet talan leginkabb meghata-
rozo tényez6 Ukrajna lakossaganak nemzetiségi és anyanyelvi 6sszetétele (2. tablazat).

2. tdbldzat. Ukrajna lakossdga anyanyelv és nemzetiség szerint a 2001-es cenzus adatai alapjdn
Osszedllitva az aldbbiak alapjdn: http.//www.ukrcensus.gov.ua/results/general/language/

NEMZETISEG ES ANYANYELV FO %
ukran nemzetiségl ukran anyanyelviek 31970728 66,27
orosz nemzetiségl ukran anyanyelviek 328 152 0,68
ukran anyanyelvli nemzeti kisebbségek 278 588 0,58
UKRAN ANYANYELVU OSSZESEN 32577 468 67,53
orosz nemzetiségl orosz anyanyelviek 7 993 832 16,57
ukran nemzetiségl orosz anyanyelviek 5544729 11,49
orosz anyanyelvl nemzeti kisebbségek 735 109 1,52
OROSZ ANYANYELVU OSSZESEN 14 273 670 29,59
kisebbsegek, akiknek anyanyelve és nemzetisége megegyezik 1129 397 2,34
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V taksnih okolis¢inah lahko pride le do delne uresnicitve kulturnega dialoga. V Za-
karpatju zive¢im Ukrajincem se ne svita, kaj je na sporedu madzarskega gledaliS¢a
v mestu Berehovo; Madzari ne prebirajo del ukrajinskih pesnikov in pisateljev, ne
spremljajo porocil v ukrajinskem in ruskem jeziku; Rusi ne kazejo zanimanja ne
za lokalno ukrajinsko ne za madzarsko kulturo; in vsi tu Ziveci narodi zavracajo
Rome. Zakarpatske narodnosti se informirajo iz ¢asopisov in informativnih oddaj
v svojem jeziku in ta jezik uporabljajo v vsakodnevni komunikaciji.

2. Od osamosvojitve Ukrajine (1991) si ukrajinska vlada prizadeva jezikovno politi-
ko usmeriti v utrditev polozaja ukrajinskega drzavnega jezika in v postopno Sirjenje
rabe ukrajinskega jezika. Med druzbenopoliticnimi postopki je v ospredju formira-
nje ukrajinskega politicnega naroda ter oblikovanje nove identitete, ki se bo distan-
cirala od sovjetske. V teku je predstavitev pregleda narodne zgodovine in (tudi) na
njej temeljece in iz nje izhajajoce formiranje nacionalne zavesti (Marples 2007). V
tem procesu naj bi ukrajinski jezik in kultura imela tvorno vlogo pri oblikovanju lo-
jalnosti do novonastale ukrajinske drzave in pri oblikovanju obc¢utka skupne pripa-
dnosti, morala bi biti elementa utrditve identitete, ki bi zdruzevala drzavljane novega
politicnega naroda. Ukrajinska politicna elita cuti status ukrajinskega drzavnega
jezika kot pomemben drzavotvorni pogoj, prav zaradi tega ima centralna jezikovna
politika razsiritev podrocja rabe ukrajinskega jezika za svoj prednostni cilj.

Vsi ti procesi so znacilni za specifi¢ni jezikovni polozaj v Ukrajini, ki ga zaznamu-
je svojevrstna jezikovna politika. Dejavnika, ki morda najodlocilneje dolocata jezi-
kovno stanje, sta narodnostna sestava in materni jezik ukrajinskega prebivalstva
(Tabela 2).

Tabela 2: Materni jezik in narodna pripadnost prebivalcev Ukrajine ob popisu leta 2001
Prikazano na podlagi: http.//www.ukrcensus.gov.ua/results/general/language/.

NARODNOST IN MATERNI JEZIK OSEBE %
Ukrajinci z ukrajinskim maternim jezikom 31970728 66,27
Rusi z ukrajinskim maternim jezikom 328 152 0,68
Narodne manjsine, katerih materni jezik je ukrajins¢ina 278 588 0,58
UKRAJINSKI MATERNI JEZIK SKUPAJ 32577 468 67,53
Rusi z ruskim maternim jezikom 7993 832 16,57
Ukrajinci z ruskim maternim jezikom 5544729 11,49
Narodne manjSine z ruskim maternim jezikom 735 109 1,52
RUSKI MATERNI JEZIK SKUPAJ 14 273 670 29,59
Manjsine, katerih materni jezik in narodna pripadnost se ujemata 1129 397 2,34
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NEMZETISEG ES ANYANYELV FO %
kisebbségek, akik valamely mas kisebbség nyelvét tekintik
anyanyelviiknek 260 367 0,54
KISEBBSEGI ANYANYELVU OSSZESEN 1389764 2,88
UKRAJNA OSSZESEN 48 240 902 100

Nemzetiségi alapon az orszag polgarainak 22,18%-a tartozik a nemzeti kisebbsé-
gekhez. Anyanyelv alapjan a lakossag 32,47 %-a a nyelvi kisebbségek valamelyiké-
hez tartozik. Am a tablazatbdl az is kidertil, hogy nemzetiségi szempontbdl az 6sz-
szes kisebbségi allampolgar 77,89%-a orosz nemzetiségli. Anyanyelv alapjan még
magasabb az oroszok aranya a kisebbségiek korében: 91,13%.

Jol lathatoé tehat, hogy Ukrajnaban a kisebbségi kérdés csaknem egyet jelent az
orosz kozosség tigyével, az oroszok mellett a toébbi etnikai vagy nyelvi csoport su-
lya nem szamottev6 (3. tablazat).

3. tablazat. Ukrajna kisebbségi (nem ukrdn nemzetiségli) polgdrai nemzetiség
és anyanyelv alapjdn a 2011-es népszdmldlds adatai alapjdn

kisebbségi 6 (%) ebbil: f6 az °§/'°‘f:i‘)';‘r’lssag a "';e_‘;izer?'ek
Nemzetiség 10 699 209 | Orosz 8 334 141 17,28 77,89
szerint (22,18%) | Egyéb 2 365 068 4,90 2211
Anyanyely 15 663 434 | Orosz 14273 670 29,59 91,13
szerint (32,47%) | Egyéb 1389 764 2,88 8.87

Ukrajna fiiggetlenné valasa utan megsziint a szovjet oroszosité politika nyomasa,
aktivabba valt a nemzetiségi kulturalis és érdekvédelmi szervezetek miikddése. Ezt
a folyamatot egyes kutatok (pl. Jevtuh 2004, Taranenko 2001) nemzeti ébredésként
jellemzik. Egyre tobb lap, folydirat és konyv jelent meg az orszagban €16 kisebbsé-
gek nyelvén (romanul, magyarul, krimi tatarul, lengyeliil, 6rménytil stb.).

Fokozatosan emelkedni kezdett az ukran nyelven, illetve a mas kisebbségi nyelve-

ken oktatd iskolak szama, s ezzel parhuzamosan cstkkent az orosz nyelven okta-
toké (1. abra).
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NARODNOST IN MATERNI JEZIK OSEBE %
ManjSine, katerih materni jezik je jezik druge manjsine 260 367 0,54
MANJSINSKI MATERNI JEZIK SKUPAJ 1389764 2,88
UKRAJINA SKUPAJ 48 240 902 100

Glede na narodnost je 22,18 % drzavljanov pripadnikov narodnih manjsin. Glede
na materni jezik je 32,47 % prebivalstva pripadnikov ene od jezikovnih manjsSin v
drzavi. Iz tabele je razvidno, da najmoc¢nejSo narodno manjsino predstavljajo Rusi,
njihov delez glede na celotno manjsinsko prebivalstvo je 77,89 %. Upostevajo¢ ma-
terni jezik je ta Stevilka Se vecja, seveda v prid ruskemu jeziku: 91,13 %.

Ocitno je torej, da je v Ukrajini manjSinsko vprasanje pravzaprav vprasanje ruske
skupnosti; v primerjavi z njimi je teza ostalih narodnih in jezikovnih skupnosti
postranska (Tabela 3).

Tabela 3: Narodnostna pripadnost in materni jezik manjsinskega prebivalstva
(ki ni ukrajinske narodnosti) v Ukrajini ob popisu leta 2001

Manjsine Osebe (%) Od tega Osebe PrEb'Vé.‘lSt;/O ManjSine v %
skupaj v %
Rusi 4141 17,2 77,39
glede na 10 699 209 | Rusi 833 28 8
narodnost (22,18 %) ostali 2 365 068 490 22,11
glede na 15 663 434 | Rusi 14273 670 29,59 91,13
materni jezik (32,47 %) | ostali 1389764 2,88 8,87

Ko je Ukrajina postala neodvisna, se je prenehal izvajati ruski politi¢ni pritisk in
aktivneje so zacele delovati narodnostne kulturne in interesne organizacije. Neka-
teri raziskovalci ta proces oznacujejo kot narodno prebujenje (npr. Jevtuh 2004,
Taranenko 2001). Vse ve¢ ¢asopisov, revij in knjig je bilo objavljanih v jeziku naro-
dnih manjsin (romunski, madzarski, krimski tatarski jezik, poljski, armenski), ki
Zivijo v drzavi.

Postopno se je vecalo Stevilo Sol z ukrajinskim uc¢nim jezikom oz. Sol, v katerih
pouk poteka v jeziku manjsin, vzporedno s tem pa je bilo vse manj Sol, kjer so po-
ucevali v rusc¢ini (Slika 1).
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1. dbra. Az Ukrajna iskoldiban ukrdn, illetve orosz nyelven tanuldk
ardnydnak vdltozdsa 1989 és 2009 kézott (%-ban)
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Osszedllitva az aldbbiak alapjdn: Bilaniuk-Melnyk (2008), Shamshur-Izhevskaya (1994), Stepanenko (2003),
Tpems donoesidb YkpaiHu npo suKoHaHHs Pamkosoi koHeeHUii Padu €sponu

npo 3axucm npas HayioHanbHuUx MeHwuH. Kuie, 2009, c. 82.

Az ukran nemzetépités politikdjaban a nyelvpolitikanak, illetve az ukran nyelv al-
lamnyelvi statusanak jelentés, szimbolikus szerep jut. ,Az ukran nyelv allamnyelvi
statusa az alkotmanyos jog Osszetevéje, melynek célja az ukran nemzet védelme”
- irja egy szociolingvisztika tankényv (Macjuk 2009: 141). Az ukran nyelv fejlédé-
sének és funkcionalasanak allami programja a 2004-2010. évekre cimit doku-
mentum az . részben igy fogalmaz: , Az allamalkotasi folyamatban az ukran nyelv-
nek vezet6 szerep jut. Ezzel egytitt az utébbi években nem biztositott a megfelel
fejlédése.” A dokumentum a nyelvet az allam meghatarozé jegyének, a nemzeti iden-
titds lényeges mutatdjanak tekinti, mely allami tamogatas és szabalyozas targya.
Ukrajna Alkotmanybirdsaganak 2008. aprilis 22-én elfogadott allasfoglalasa igy
fogalmaz: ,,Az ukran nyelv allamnyelvi statusa az allam alkotmanyos rendjének az
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Slika 1: Sprememba deleza ucencev, ki so obiskovali Sole z ukrajinskim (ukrdnul)
in ruskim (oroszul) u¢nim jezikom v Ukrajini med letoma 1989 in 2009 (v %)
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Zbrano na podlagi podatkov: Bilaniuk-Melnyk (2008), Shamshur-Izhevskaya (1994), Stepanenko (2003),
Tpems donoesidb YkpaiHu npo suKoHaHHs Pamkosoi koHeeHUii Padu €sponu

npo 3axucm npas HayioHanbHux meHwuH. Kuis, 2009, c. 82.

Jezikovna politika oz. status ukrajinscine kot drzavnega jezika ima v ukrajinski
drzavotvorni politiki pomembno, simbolno vlogo. V enem izmed sociolingvisti¢nih
ucbenikov (Macjuk 2009: 141) piSe: »Status ukrajinSc¢ine kot drzavnega jezika je
del ustavne pravice, katere cilj je zascita ukrajinskega naroda.« V prvem delu do-
kumenta Drzavni program za razvoj in_funkcionalnost ukrajinskega jezika v obdobju
2004-2010 je zapisano: ,V drzavotvornem procesu ima vodilno vlogo ukrajinski
jezik. V skladu s tem pa v zadnjih letih ni zagotovil za njegov ustrezni razvoj.«<! Na
podlagi tega dokumenta prav jezik predstavlja razlocevalni pecat drzave in bistveni
kazalnik narodne identitete, ki je predmet drzavne podpore in ureditve. V resoluci-
ji, Kijoje 22. aprila 2008 sprejelo Ustavno sodisc¢e Republike Ukrajine, je zapisano:
~Status ukrajinskega jezika kot drzavnega jezika je enakovreden del ustavne uredi-
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allam tertiletével, févarosaval, allami szimbdlumaival azonos szintti 6sszetevéje.”®
Az ukran nyelv oktatasanak javitasa céljabol a 2008-2011. kézétti évekre kidolgo-
zott minisztériumi program az alabbi szerepet tulajdonitja az ukran nyelvnek mint
allamnyelvnek: ,A nyelv allamisaga univerzalis formaja az emberek egy egészben,
egy népben valo egyesitésének. Fontos tényezdje a nemzet b\nmeghatarozasanak, a
nemzet genetikai kédja, az orszag fejlédésének biztos alapja és a nemzeti kultira
kialakitdsanak eszkoze.”'©

Az ukran nyelv poziciéinak erésitésében Ukrajna az egyik legfontosabb nyelvpoli-
tikai eszkozként hasznalja az oktatast (Janmaat 2000). Az oktatas az ukranositas
egyik leghatékonyabb eszkozeként jelenik meg az orszagban.

A 4. tablazatban a tobbségiek (ukranok) mellett a Regionalis vagy kisebbségi nyel-
vek eurdpai kartaja altal Ukrajnaban védett 13 k6z6sség és nyelv vonatkozasaban
mutatjuk be, milyen 6sszeftiggés latszik a nyelvi identitas, a nyelvmegtartas, illetve
az oktatas nyelve kozott. A 4. tablazat pedig azt mutatja be (Ukrajnanak a Karta
alkalmazasardl 2007. aprilis 20-an készitett elsé jelentése alapjan'!), hogy a Karta
hatalya ala es6 13 ukrajnai kisebbségi nyelv hogyan jelenik meg az oktatas kuilon-
bo6z6 szintjein.

9  [lepxxaBHa nporpama po3BUTKY i PyHKLiOHYBaHHS ykpaiHCcbkoi MoBK Ha 2004 -2010 poku. 3aTBepaxeHa
noctaHoBoto KabiHeTy MiHicTpis Ykpainum Big 2.10.2003 p. N2 1546.
Lasd: http:;// zakon.rada.gov.ua/cgi-bin/laws/main.cgi

10 PiweHHsa KoHcTtuTyuiHoro Cyany YkpaiHu y cnpaBi 38 KOHCTUTYLiMHUM NOAAHHAM 52 HapOoAHWUX
fenyTaTiB YKpaiHM Ta 32 KOHCTUTYLIMHMM nofaHHaM BepxoBHoi Pagu ABToHOMHOI Pecny6nikn Kpum
wopo signosigHocTi KoHcTuTywii Ykpainm (KoHcTUTywinHocTi) ctaTtTi 15 Kogekcy aaMiHiCTpaTMBHOMO
CYA04YMHCTBA YKpaiHu, cTatTi 7 LLMBinbHOro npouecyanbHoro kogekcy Ykpainum Big 22.04.2008 p. N2
8-pn.

11 TanyseBa MporpamMa NosinweHHS BUBYEHHS YKPAIHCbKOI MOBM Y 3ara/ibHOOCBITHIX HAaBYa/IbHUX
3aK1afax 3 HABYAHHAM MOBAMM HaUioHaNbHMX MeHWMH Ha 2008-2011 poku. 3atBepakeHa Hakazom
MiHicTepcTBa 0CBiTM | Hayku YKkpainu [Mpo 3atBepaxeHHs [any3esoi [porpaMu NoninweHHs BUBYEHHS
YKpaiHCbKOi MOBM Yy 3arafibHOOCBITHIX HAaBYa/IbHMX 3aKNafax 3 HABYaHHAM MOBaMM HaLLiOHANbHUX
MeHwWMH Ha 2008-2011 pokun N2 461 Big 26.05.2008 p.

620 Kézikonyv a muravidéki kétnyelv( iskolak pedagogusai szamara



Jezikovni pouk po zakarpatsko

tve drzave, ki ga predstavljajo Se drzavno ozemlje, glavno mesto in drZzavni simboli.”®
Z namenom izboljSanja ucinkovitosti pouka ukrajinskega jezika je ministrstvo iz-
delalo program za obdobje 2008-2011, v katerem ukrajinsc¢ini kot drzavnemu jezi-
ku pripisuje naslednjo vlogo: »Drzavni jezik je univerzalna oblika poenotenja ljudi
v eno ljudstvo. Je pomemben dejavnik narodne opredelitve, genetski zapis naroda,
zanesljiv temelj razvoja drzave in sredstvo za oblikovanje kulture naroda.«'°

Ukrajina uporablja za krepitev polozaja ukrajinskega jezika eno najpomembnejSih
jezikovnopoliticnih sredstev, in sicer $olstvo (Janmaat 2000). Solstvo se pojavlja
kot ena najucinkovitejsih metod ukrajinizacije v drzavi.

Tabela 3 prikazuje, ob upostevanju vecinskega (ukrajinskega) naroda in na podlagi
Evropske listine o regionalnih ali manjsinskih jezikih, po kateri je v Ukrajini 13
zascitenih skupin in jezikov, povezavo med jezikovno identiteto, ohranjanjem jezi-
ka oz. izobrazevalnim jezikom. Tabela 4 pa predstavlja, na podlagi prvega porocila
Ukrajine (20. aprila 2007) o upostevanju listine,'! na kaksen nacin se 13 manj-
Sinskih jezikov v Ukrajini, ki sodijo v okvir omenjene listine, pojavlja na razli¢nih
stopnjah izobrazevanja.

9  [lepxxaBHa nporpama po3BUTKY i PyHKLiOHYBaHHS ykpaiHCcbkoi MoBK Ha 2004 -2010 poku. 3aTBepaxeHa
noctaHoBoto KabiHeTy MiHicTpis Ykpainm Big 2. 10. 2003 p. N2 1546.
Glej: http;// zakon.rada.gov.ua/cgi-bin/laws/main.cgi

10 PiweHHsa KoHcTtuTyuiHoro Cyany YkpaiHu y cnpaBi 38 KOHCTUTYLiMHUM NOAAHHAM 52 HapOoAHWUX
fenyTaTiB YKpaiHM Ta 32 KOHCTUTYLIMHMM nofaHHaM BepxoBHoi Pagu ABToHOMHOI Pecny6nikn Kpum
wopo signosigHocTi KoHcTuTywii Ykpainm (KoHcTUTywinHocTi) ctaTtTi 15 Kogekcy aaMiHiCTpaTMBHOMO
CYA04YMHCTBA YKpaiHu, cTatTi 7 LlMBinbHOro npouecyanbHoro kogekcy Ykpainum Big 22. 4. 2008 p. N2
8-pn.

11 TanyseBa MporpamMa NosinweHHS BUBYEHHS YKPAIHCbKOI MOBM Y 3ara/ibHOOCBITHIX HAaBYa/IbHUX
3aK1afax 3 HABYAHHAM MOBAMM HaUioHaNbHMX MeHWMH Ha 2008-2011 poku. 3atBepakeHa Hakazom
MiHicTepcTBa 0CBiTM | Hayku YKkpainu [Mpo 3atBepaxeHHs [any3esoi [porpaMu NoninweHHs BUBYEHHS
YKpaiHCbKOi MOBM Yy 3arafibHOOCBITHIX HAaBYa/IbHMX 3aKNafax 3 HABYaHHAM MOBaMM HaLLiOHANbHUX
MeHWwuH Ha 2008-2011 pokun N2 461 Big 26. 5. 2008 p.
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4. tabldzat. Nemzetiségi, anyanyelvi és tannyelvi adatok
Ukrajna nagyobb nemzeti kdzésségei vonatkozdsdban

Aranyuk az orszag Anyanyelviik és
lakossagan beliil | nemzetiségiik megegyezik 6 e 65525f5 iskolas
%-aban

Ukran 77,82 85,16 | 4379 675 75,05
Orosz 17,28 95,92 | 1394331 23,89
Belarusz 0,57 19,79 - -
Moldav 0,54 70,04 6 508 0,11
Krimi tatar 0,51 92,01 5 945 0,10
Bolgar 0,42 64,15 120 0,00
Magyar 0,32 95,44 20229 0,35
Roman 0,31 91,74 27 471 0,47
Zsido 0,21 3,10 - -
GOorog 0,19 6,37 - -
Német 0,07 12,18 - -
Gagauz 0,07 71,49 - -
Szlovak 0,01 41,16 97 0,00

A 4. és 5. tablazatbol latszik, hogy azon k6zosségek esetében elérehaladott a nyelv-
csere, amelyek nem rendelkeznek anyanyelvi iskolakkal. Az adatsorok arra is ra-
vilagitanak, hogy azoknak a k6zosségeknek a nyelve van jelen tannyelvként (is) az
oktatas kiilénbo6z6 szintjein, melyek kérében a nyelvmegtartas a jellemzd, s ellenke-
z6leg: a teljes nyelvcsere iranyaba haladé k6zosségek nyelve alig van (tannyelvként
szinte egyaltalan nincs) jelen az oktatasban (esetleg fakultative vagy tantargyként
tanulhatjak ko6zosséguk nyelvét). Hiaba alkotjak példaul az oroszok utan a legna-
gyobb ukrajnai kisebbséget a belaruszok, nincsenek ezen a nyelven oktato iskola-
ik, és mindossze 6todiik vallja anyanyelvének nemzetisége nyelvét. Ezzel szemben
példaul a romanok és a magyarok ragaszkodnak nyelviikhoz és iskolaikhoz egy-
arant. Azt persze nem konnyu eldonteni, hogy kortikben azért olyan magas a sajat
nyelviiket meg6rz6k aranya, mert anyanyelviikon tanulhatnak, vagy esetleg azért
ragaszkodnak iskolaikhoz, mert er6sek a nyelvmegtartasra iranyulo térekvéseik,
am az valdszinusithetd, hogy a két mutaté kapcsolatban van és er6siti egymast. A
fenti adatok ismeretében nem meglepd, hogy az ukran allam ugy véli: a nemzetisé-
gi nyelven foly6 oktatas visszafejlesztésével, az ukran nyelven tanuldk szamanak
folyamatos emelésével el lehet érni az orszag allampolgarainak ukran nyelvtivé for-
malasat.
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Tabela 4: Podatki o narodnosti, maternem jeziku in u¢nem jeziku
vecjih narodnih skupnosti v Ukrajini

Njihov delez v primerjavi s celot- atemiiczidin

nim prebivalstvom drzave v % naro::toa s::,s;:vpa- osebe vsi olarji v %
Ukrajinci 77,82 85,16 | 4379 675 75,05
Rusi 17,28 95,92 | 1394331 23,89
Belorusi 0,57 19,79 - -
Moldavci 0,54 70,04 6 508 0,11
Krimski Tatari 0,51 92,01 5945 0,10
Bolgari 0,42 64,15 120 0,00
Madzari 0,32 95,44 20229 0,35
Romuni 0,31 91,74 27 471 0,47
Poljaki 0,30 12,95 1404 0,02
Zidi 0,21 3,10 - -
Grki 0,19 6,37 - -
Nemci 0,07 12,18 - -
Gagauzi 0,07 71,49 - -
Slovaki 0,01 41,16 97 0,00

Iz Tabele 4 in Tabele 5 je razvidno, da je menjava jezika napredovala pri tistih sku-
pnostih, ki nimajo Sol v svojem maternem jeziku. Podatki osvetlijo dejstvo, da je kot
ucni jezik na razli¢nih stopnjah izobrazevanja prisoten jezik tistih skupin, za kate-
re je znacilno ohranjanje svojega jezika, kar seveda velja tudi v obrati smeri: v sku-
pnostih, ki so na poti popolne zamenjave jezika, je materni jezik skoraj popolnoma
izrinjen (kot uc¢ni jezik ne nastopa) iz sistema izobrazevanja (morda se poucuje
fakultativno ali kot uéni predmet). Zaman so Belorusi, takoj za Rusi, druga najve-
¢ja narodna manjSina v drzavi, ¢e ni Sol, v katerih bi pouk potekal v beloruscini, in
ce le vsak peti priznava za svojo materinscino jezik svoje narodnosti. V nasprotju
s tem se npr. Romuni in Madzari oklepajo svojega maternega jezika in svojih naro-
dnostnih izobrazevalnih ustanov. Ni enostavno doreci, da je pri njih delez tistih, ki
ohranjajo materinscino, tako visok zato, ker se izobrazujejo v maternem jeziku, ali
da so zato navezani na svoje Sole, ker si moc¢no prizadevajo za ohranjanje jezika.
Obstaja velika verjetnost, da sta oba kazalca medsebojno povezana in da se vza-
jemno krepita. V tabelah navedeni podatki ne presenecajo, da ukrajinska drzava
meni, da daje zaviranje izobrazevanja v jeziku narodnosti in postopno narascanje
Stevila v ukrajinscini ucecih se otrok moznost, da se bodo drzavljani prelevili v go-
vorce ukrajinscine.
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Az oktataspolitika asszimilacids célokra forditasat az ukran nemzet sajat tapaszta-
latai erdsitik. A Szovjetunié fennallasa idején az akkori Ukran Szovjet Szocialista
Koztarsasag dé€li és keleti régidiban alig mikodott ukran tannyelvi iskola, ukran
gyerekek tomegei tanultak orosz iskolaban. Részben ez is magyarazza, miért tekin-
ti a krimi ukran nemzetiségtieknek csak 40%-a, a Donyeck megyeieknek 41%-a, a
Luhanszk megyeieknek 50%-a anyanyelvének az ukrant.'?

5. tdbldzat. 13 ukrajnai nemzeti kisebbség nyelve az oktatds kiilonbozd szintjein
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Belarusz +

Bolgar + + + + +

Gagauz + +

Gorog + + +

Jiddis + + +

Krimi tatar + + + + +

Lengyel + + + + + +

Magyar + + + + + + + +

Moldav + + + + + +

Német * * * * * * *

Orosz + + + + + + + +

Roman + + + + +

Szlovak + + + +

* Idegen nyelvként oktatjdk.

Mivel az allam nem biztositja az allamnyelv eredményes megtanulasanak lehet6sé-
géta nem ukran tannyelvi iskolakban, nem meglepd, hogy ezekben az intézmények-
ben nagyon alacsony hatasfoku az ukran nyelv oktatasa. F6ként a magyar, roman,
krimi tatar nyelven oktato iskolak végz6sei kertilnek ki alacsony szintt nyelvtudas-

12 Lasd a népszamlalas adatait a http://www.ukrcenzus.gov.ua honlapon.
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Ukrajinski narod je obracanje izobrazevalne politike v prid asimilacije obcutil na
lastni kozi. V ¢asu Sovjetske zveze je v juznih in vzhodnih regijah tedanje Ukra-
jinske sovjetske socialisticne republike delovalo le nekaj Sol z ukrajinskim uc¢nim
jezikom, ukrajinski otroci so mnozi¢no obiskovali ruske Sole. To dejstvo delno po-
jasnjuje, zakaj opredeljuje le 40 % Ukrajincev v Krimski republiki, 41 % v Donetski
pokrajini in 50 % Luhanski pokrajini ukrajinski jezik za svojo materinsc¢ino."

Tabela 5: 13 manjSinskih narodnih jezikov v Ukrajini na razlicnih stopnjah izobrazevanja
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beloruski +
bolgarski + + + + +
gagauski + +
grski + + +
jidis + + +
krimski tatarski + + + + +
poljski + + + + + +
madzarski + + + + + + + +
moldavski + + + + + +
neméki * * * * * * *
ruski + + + + + + + +
romunski + + + + +
slovaski + + + +

* Poucujejo kot tuji jezik.

Ker drzava ne zagotavlja moznosti uspesne usvojitve drzavnega jezika v Solah z
neukrajinskim u¢nim jezikom, ne preseneca, da je v teh ustanovah zelo nizka efek-
tivnost poucevanja ukrajinskega jezika. Zlasti uc¢enci madzarskih, romunskih in
krimskih tatarskih Sol zapusScajo Solo z nizko stopnjo znanja ukrajinscine. Skli-

12 Podatke popisa glej na spletni strani http://www.ukrcenzus.gov.ua.
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sal az iskolabdl. Erre valo hivatkozassal Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos miniszté-
riuma — Ukrajna elnékének 2008. marcius 20-an 244/2008. szammal kiadott ren-
delete 8. pontja alapjan — 2008. majus 26-i 461. szamu rendelete'® hatalyba helyezte
a nemzetiségi iskolak szamara az ukran nyelv oktatasanak javitasa céljabdl kidol-
gozott agazati programot, mely a 2008-2011. kozotti évekre érvényes.'* Eszerint a
nemzetiségi nyelven oktatd iskolak 5. osztalyaiban Ukrajna torténetét két nyelven
kell oktatni: anyanyelven, illetve ukranul (a fakultativ 6rak terhére). A 6. osztalyban
mar csak ukran nyelven kell oktatni ezt a targyat. A 6. osztalyban a féldrajzot kell két
nyelven oktatni, a 7.-ben a matematikat, majd a kévetkez6 osztalyban teljesen at kell
allni ezen tantargyak allamnyelven torténé oktatasara. Ez az oktatasi program az
ugynevezett atiranyitasi (tranzitiv) oktatasi modell bevezetését iranyozza el6 a nem
ukran tannyelvt iskolak szamara. Az oktatasi program lényege, hogy az iskola els6
szakaszaban (az elemi osztalyokban) a kisebbségi gyerekek anyanyelviikon kezde-
nek el tanulni, és anyanyelviik mellett a tdbbségi nyelvet is oktatjak szamukra. A
kovetkezd szakaszban, amikor a kisebbségi tanulék masodnyelvi készségeit megfe-
lelének tartjak arra, hogy a tébbség nyelvét tanulasra, ismeretszerzésre hasznaljak,
a tanuldkat fokozatosan atiranyitjak a tobbségi nyelven valé tanulasra, s az utolsé
fazisban mar gyakorlatilag minden targyat allamnyelven tanitanak. Ennek az ok-
tatasi modellnek a célja hosszu tavon tobbségi egynyelviiség kialakitasa az oktatas
révén. A nemzetkozi szakértéi elemzések szerint az ilyen programban a kisebbségi
nyelv szerepe arra korlatozodik, hogy segitse a masodik nyelv elsajatitasat, megero6-
sitését, s ezzel a tobbségi nyelven vald oktatasra valé atiranyitast. Hosszu tavon az
integracio helyett inkabb az asszimilaciot szolgalja (Skutnabb-Kangas 1990, 1997).

Az ukran nyelv helyzetének, presztizsének erositését szolgalja a 2008-ban beve-
zetett Uj érettségi és felvételi rendszer is. 2008-ban valt kotelez6vé az ukran nyelv
és irodalom érettségi és felvételi vizsga mindazok szamara, akik a fels6oktatasban
szeretnék folytatni a tanulmanyaikat.”® A tesztvizsga kovetelményei teljesen azo-
nosak voltak az ukran tannyelvli iskolakban érettségizék és a nem allamnyelven
tanuldk szamara egyarant.

Az ukrajnai kisebbségi kézosségek kozul gyakorlatilag csak az 1991-ig (a Szov-
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cujoc¢ se na to, je Ministrstvo za izobrazevanje in znanost Republike Ukrajine 26.
maja 2008 na podlagi 8. ¢lena uredbe (20. marec 2008), ki jo je izdal ukrajinski
predsednik, po ¢lenu 461" potrdilo in dalo v veljavo sektorski program, izdelan
z namenom izboljSanja poucevanja ukrajinskega jezika v narodnostnih Solah za
obdobje 2008-2011."* Po tem programu se v Solah, kjer pouk poteka v jeziku manj-
Sine, zgodovina Ukrajine v 5. razredu poucuje v dveh jezikih: materins¢ini in ukraj-
ins¢ini (na racun fakultativnih ur). V 6. razredu pouk tega u¢nega predmeta poteka
le v ukrajinscini. V 6. razredu se v dveh jezikih poucuje geografija, v 7. matematika,
v naslednjem razredu pa se je treba v celoti osredotociti na pouk teh predmetov le
v drzavnem jeziku. Ta izobrazevalni program uvaja izobrazevalni model t. i. preho-
dne (tranzitivne) preusmeritve v Solah, kjer u¢ni jezik ni ukrajinS¢ina. Bistvo izo-
brazevalnega programa je, da se v prvem delu, na zacetku izobrazevanja (razredna
stopnja), otroci, pripadniki manjsin, za¢nejo uciti v svoji materinscini in da se ob
maternem jeziku ucijo tudi jezika vecine. V naslednjem obdobju, ko naj bi bile je-
zikovne kompetence manjsinskih ucencev dovolj visoke za ucenje in pridobivanje
znanja v jeziku vecine, te uc¢ence postopno preusmerjajo k pouku v jeziku vecine,
medtem ko se v zadnji fazi prakti¢no vsi u¢ni predmeti poucujejo v drzavnem jezi-
ku. Dolgoroc¢ni cilj tega izobrazevalnega modela je, da se s pomocjo izobrazevanja
oblikuje vecinska enojezi¢nost. Raziskave mednarodne znanstvene stroke kazejo,
da je vloga manjsSinskega jezika v tovrstnem programu omejena le na to, da pomaga
usvojiti in utrditi drugi jezik ter s tem omogoca prehod na poucevanje v drugem
jeziku, kar dolgoroc¢no pomeni, da namesto integracije podpira asimilacijo (Sku-
tnabb-Kangas 1990, 1997).

Utrditev polozaja in ugleda oz. prestiza ukrajinskega jezika podpira nov sistem
opravljanja mature in sprejemnih izpitov, uveden leta 2008. Od takrat sta namrec¢
maturitetni in sprejemni izpit iz ukrajinskega jezika in knjizevnosti obvezna za vse,
ki bi radi nadaljevali Solanje na visji oz. visoki $oli ali univerzi.'® Testne pole so iden-
ticne tako za maturante, ki so se izobrazevali v Solah z ukrajinskim u¢nim jezikom,
kot za tiste, katerih izobrazevanje ni potekalo v drzavnem jeziku.

Med vsemi ukrajinskimi manjSinami, ki so bile privilegizirane prakti¢no le do leta
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jetunio széthullasaig) privilegizalt helyzeti s az orszag szamos régidjaban ma is
lokalis tébbséget alkoté oroszok, valamint a romanok, a moldavok, a krimi tata-
rok és a magyarok rendelkeznek anyanyelven oktatd intézményhaldzattal. A ma-
gyar nyelven oktatdé oktatasi intézményhaldzat annak ellenére mutikoédik Ukrajna
legnyugatibb megyéjében, Karpataljan, hogy a helyi magyarsag mar a harmadik
tobbségi nemzet mellett él kisebbségi sorban. A magyar nyelvii oktatast mindeddig
valamennyi kisebbségi korszakban sikeruilt megoriznie a kozosségnek. Az 1980-as
évek végén, 90-es évek elején még fejleszteni, szélesiteni is sikertilt ezt az intéz-
meényhalézatot: fokozatosan névekedett a magyar tannyelvi iskolaba iratott gyere-
kek szama és aranya, magyar oévodak és iskolak indultak ujra tébb olyan teleptilé-
sen, ahol a masodik vilaghaborut kévetéen nem mukodott anyanyelvi intézmény,
magyar csoportok indultak néhany szakmunkasképzdben, és 1étrejétt egy magyar
nyelven oktato fels6oktatasi intézmény is Beregszaszban (a karpataljai magyar ok-
tatasrodl, az intézményhalozatrol lasd Beregszaszi—Csernicsko-Orosz 2001, Orosz
2005). A narancsos forradalom révén hatalomra jutott politikai elit azonban 2004
és 2010 kozott a kisebbségi oktatas fokozatos kétnyelviisitésére torekedett.

Az oktatas kétnyelviisitésére vonatkozo rendeletek végrehajtasa azonban Karpat-
alja magyar tannyelvi iskolaiban mindvégig akadozott. Ennek legf6bb oka az volt,
hogy az oktatasi tarca altal kiadott tobb oldalas végrehajtasi program sok mindre
kitért, csak épp arra nem, hogyan is kellene a gyakorlatban megvaldsitani a két-
nyelvd oktatast. Szamos kérdés mertlt fel a kétnyelvd oktatas gyakorlati megvalé-
sitasaval kapcsolatban.

Pedig Ukrajnaban az oktatas egyik kiemelt célja és feladata a kétnyelviiség kiala-
kitasa. Ukrajna nyelvtérvénye értelmében (27. cikkely) az orszag valamennyi is-
kolajaban kotelez6en oktatjak az allamnyelvet, vagyis az ukrant. A nyelvtorvény 2.
cikkelye szerint az allam kuilonbo6z6 intézményei révén biztositja az ukran nyelv
elsajatitasahoz elengedhetetlen feltételeket. Az Ukrajna elndke altal 2002. aprilis
17-én alairt Az oktatas fejlesztésének nemzeti doktrinaja'® c. dokumentum IV. rész
8. pontjaban olvashatjuk az alabbiakat: ,,Az orszagban megalapozddik a nyelvi ok-
tatas rendszere, amely biztositja Ukrajna allampolgarainak az allamnyelv kotelez6
elsajatitasat, az anyanyelv (nemzetiségi nyelv), valamint legalabb egy idegen nyelv
megtanulasat. Az oktatas torekszik az allampolgarok magas nyelvi kulturajanak
kialakitasara, az allamnyelv és az ukrajnai nemzeti kisebbségek nyelveinek tiszte-
letére nevel, tovabba a kiilonb6z6 nyelvek és kultarak iranti toleranciara. (...)

16 HauioHanbHa OOKTPMHA pO3BMTKY OCBITU. 3aTBepaxeHa YkasoM [pe3unaeHta Ykpainu Big 17.04.2002 p.
N2 347/2002.
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1991 (do razpada Sovjetske zveze) in ki Se danes v Stevilnih regijah predstavljajo
lokalno vecino, imajo le Rusi, Romuni, Moldavci, Krimski Tatari in Madzari izobra-
zevalno mrezo v maternem jeziku. Kljub temu da lokalna madzarska skupnost v
najzahodnejsih regijah drzave, v Zakarpatju, zivi Ze ob tretjem vec¢inskem narodu v
manjsini, je uspela ohraniti izobrazevalni sistem in mreZo izobrazevalnih ustanov,
v katerih poteka pouk v madzarskem jeziku. Skupnost je v vseh manjsinskih polo-
zajih uspela obdrzati izobrazevanje v madzarscini. V 80. letih in na zacetku 90. let
20. stoletja so mrezo izobrazevalnih ustanov uspeli celo nadgraditi in razsiriti: po-
stopno sta narascala Stevilo in delez vpisanih uc¢encev v Sole z madzarskim u¢nim
jezikom, odpirali so se madzarski vrtci in Sole v krajih, kjer tovrstne ustanove od
druge svetovne vojne niso delovale v maternem jeziku, oblikovali so se madzarski
oddelki v nekaterih poklicnih Solah, v mestu Berehovo so ustanovili visokosolsko
ustanovo z madzarskim uc¢nim jezikom (o madzarskem izobrazevanju in izobra-
zevalnih ustanovah v Zakarpatju glej Beregszaszi—-Csernicsk6o-Orosz 2001, Orosz
2005). Politi¢na elita, ki je prisla na oblast po oranzni revoluciji, si je v letih 2004 -
2010 prizadevala za postopno dvojezi¢nost manjSinskega izobrazevanja.

IzvrSevanje predpisov za potek dvojezi¢nega izobrazevanja v zakarpatskih Solah z
madzarskim uc¢nim jezikom se je zmeraj zatikalo. Glavni razlog je bil, da se je poleg
progama izvedbe, ki ga je izdalo ministrstvo, navezoval na vec razlicnih zadev, le
na to ne, kako naj bi se dvojezi¢no izobrazevanje uresnicevalo konkretno, v praksi.

V Ukrajini je Kljucni cilj in osrednja naloga izobrazevanja oblikovanje dvojezi¢no-
sti. V skladu z ukrajinskim jezikovnim zakonom (27. ¢len) je v vseh ukrajinskih
Solah obvezno poucevanje drzavnega jezika oz. ukrajinscine. Po 2. ¢lenu jezikov-
nega zakona drzava s podporo razlicnih institucij zagotavlja nepogresljive pogoje
za usvojitev ukrajinskega jezika. V 8. tocki IV. dela dokumenta Narodna doktrina
za razvoj Solstva,'® ki jo je 17. aprila 2002 podpisal ukrajinski predsednik, je zapi-
sano: »V Ukrajini se bodo postavili temelji sistema jezikovnega izobrazevanja, ki
bo zagotavljal drzavljanom Ukrajine obvezno usvojitev drZzavnega jezika in ucenje
materinscine (jezika narodnosti) ter vsaj enega tujega jezika. Izobrazevalni sistem
si prizadeva za visoko stopnjo jezikovne kultiviranosti, vzgaja za spostovanje drzav-
nega jezika in jezika v Ukrajini zive¢ih narodnih manjsin ter za toleranco do drugih
jezikov in kultur. /.../

Narodne manjSine imajo zagotovljene pravice do izobrazevanja v maternem jeziku,
do ohranjanja in razvijanja svoje kulture in tradicije, pri cemer uzivajo podporo

16 HauioHanbHa [OKTPUHA pO3BMTKY OCBITU. 3aTBepaxeHa Yka3oMm [MpesnaenTa Ykpainum Big 17. 4. 2002 p.
N2 347/2002.
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A nemzeti kisebbségek szamara biztositott a jog az anyanyelvi oktatashoz, népi kul-
tarajuk megtartasahoz és fejlesztéséhez, tamogatasahoz és az allam altali védelmé-
hez. Azokban az iskolakban, ahol az oktatasi nyelv a kisebbségek nyelve, az allam
megteremti a feltételeket az allamnyelv megfelel$ szintd elsajatitasahoz”.

Ehhez az orszagban néhany kisebbség szamara rendelkezésre allnak azok az okta-
tasi intézmények is, melyek keretében megvalosulhatnak az oktatasi célok.

A karpataljai magyarok példaul az alabbi tipusti iskoldk kézoétt vdalaszthatnak:

(1) Egyhazak, tarsadalmi szervezetek altal szervezett vasarnapi iskolakban folyo
nyelvoktatas (nyelvélesztés).

Ez a nem intézményes, nem allami formaban foly6 nyelvoktatas elsésorban a kar-
pataljai szorvanyban jellemzd: azokon a teleptiléseken, ahol a magyarok aranya ala-
csony, és a helységben a masodik vilaghaboru 6ta nem mtikédik magyar tannyelvd
iskola. Az ilyen telepuiléseken €16 magyarok az asszimilacio, a nyelvcsere jellemz6.
Az ilyen nyelvoktatas {6 célja a nyelvélesztés, nyelvélénkités.

(2) Ukran tannyelvt iskola, ahol egy (az 1. vagy 2. osztalytdl) vagy két (az 5.-t6]) ide-
gen nyelvet tantargyként oktatnak, a kisebbség nyelve nem tantargy.

Az ilyen oktatasi formaban részestil6 magyar gyerekek gyakorlatilag a befullasztasi
oktatasi modellben vesznek részt.

(3) Ukran tannyelvi iskola, ahol egy idegen nyelvet tantargyként oktatnak (1. vagy
2. osztalytdl), a kisebbség nyelve fakultativ tantargy (5. osztalytdl, masodik idegen
nyelvként).

Az oktatasi forma megegyezik az el6z6 tipussal, am itt nem koételezé targyként meg-
jelenik a kisebbségi anyanyelv is. Az ilyen magyarnyelv-oktatas keretében szinte
csak az iras-olvasas alapjainak elsajatitasara van mod. A tovabbi nyelvi szocializa-
cio a csaladra marad.

(4) Ukran tannyelvi iskola, ahol egy idegen nyelvet tantargyként oktatnak (1. vagy
2. osztalytdl), a kisebbség nyelve kotelez6 tantargy (5. osztalytol).

Az el6z6nél annyiban mas ez a tipus, hogy a kisebbség nyelvét nem csupan annak

anyanyelvi beszél6i, hanem az osztaly tébbségi tanuld is kotelezé targyként (utdb-
biak mintegy masodik idegen nyelvként) tanuljak.
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drzave, ki jim nudi zascito. V Solah, Kkjer je u¢ni jezik jezik manjSine, drzava ustvari
pogoje za obvladovanje drzavnega jezika na ustrezni stopnji.«

Za doseganje zgoraj omenjenega imajo nekatere manjsine na razpolago izobraze-
valne ustanove, v okviru katerih se izobrazevalni cilji lahko uresnicijo.

Zakarpatski Madzari lahko izbirajo med naslednjimi tipi Sol:

(1) Cerkvene ustanove in druzbene organizacije, ki organizirajo jezikovni pouk
(obujanje jezika) v okviru nedeljskih Sol.

Ta oblika jezikovnega pouka ni institucionalna, ne poteka pod okriljem drzave, zna-
¢ilna je zlasti za madzarsko diasporo v Zakarpatju v naseljih, kjer je delez Madzarov
nizek, in v krajih, kjer po drugi svetovni vojni ne deluje Sola v madzarskem u¢nem
jeziku. Za Madzare, ki Zivijo na teh podrocjih, sta znacilni asimilacija in menjava
jezikov. Poglavitni cilj tovrstnega jezikovnega izobrazevanja je obuditev rabe jezika.

(2) Sola, kjer pouk poteka v ukrajinséini, od 1. ali 2. razreda se ucenci ucijo en tuji
jezik, od 5. razreda pa dva tuja jezika. V teh Solah madzarscina kot u¢ni predmet ni
prisotna.

Madzarki otroci, ko so delezni izobrazevanja v taki obliki, so prakticno pahnjeni v
izobrazevalni model oviranja, preprecevanja.

(8) Sola z ukrajinskim uc¢nim jezikom, kjer se en tuji jezik poucuje v obliki uénega
predmeta (od 1. ali 2. razreda), jezik manjsSine pa je fakultativni predmet (od 5. ra-
zreda kot drugi tuji jezik).

Izobrazevalna oblika je identi¢na zgoraj predstavljeni z izjemo, da se tu kot izbirni
predmet pojavi manjsinski materni jezik. V okviru takega poucevanja madzarske-
ga jezika je mozno usvojiti le osnove branja in pisanja. Nadaljnja jezikovna sociali-
zacija je prepuscena druzini.

(4) Sola z ukrajinskim jezikom kot u¢nim jezikom, kjer se poucuje en tuji jezik v
obliki u¢nega predmeta (od 1. ali 2. razreda), jezik manjSine je obvezni uc¢ni pred-
met (od 5. razreda).

Ta tip Sole se od prejSnjega razlikuje v tem, da se jezika manjSine ne ucijo le tisti, ki

jim je to materni jezik, temvec je obvezen predmet tudi za ucence, pripadnike veci-
ne (ti se ga ucijo kot drugi tuji jezik).
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(5) .Internacionalista” iskola: parhuzamos osztalyok vannak: az egyikben ukran, a
masikban magyar a tannyelv. Mindkét osztalyban oktatjak a masik osztaly tannyel-
vét tantargyként (az 1. osztalytdl), plusz egy idegen nyelvet is (2.-t6l).

Az ,internacionalista iskolak” kialakitasa az 1950-es évek derekatdl a szovjet ok-
tataspolitika kedvelt eszkodze volt. Ezekben az intézményekben két, s6t gyakran
harom nyelven oktattak: az egyik osztalyban a kisebbségi gyerekek anyanyelvén,
a masik osztalyban rendszerint oroszul folyt az oktatas. Az ilyen intézmények uk-
ran vagy orosz tannyelvi osztalyaiba is talnyomorészt magyar gyerekek jartak.
Az orosz tannyelvi osztalyba jarok szamara tantargyként oktattak anyanyelviiket
és nemzeti irodalmukat, de 6k sem tanultak ukran nyelvet és irodalmat. Tébbek
kozott az ,internacionalista” iskolak orosz tannyelvd osztalyaiba ,atterelt”, illetve
eleve orosz tannyelvi iskolaba iratott gyerekek kovetkeztében a magyar tannyel-
vi iskolak tanulélétszama folyamatosan csokkent. Ennek az oktatasi formanak az
allamnyelven oktaté osztalya a fent ismertetett oktatasi modellnek felel meg, a ma-
gyar nyelven oktaté osztalya pedig az alabb bemutatottnak.

(6) Magyar tannyelvi iskola, ahol az allamnyelv (1. osztalytdl) és egy idegen nyelv
(2.-t6]) tantargyként van jelen. Emellett a hazafias nevelés tantargyat a 10-11. osz-
talyban allamnyelven oktatjak. Ez az oktatasi forma a hagyomanyos anyanyelv-
megdlrzési modellt jelenti, am - amint ezt a fentiekben bemutattuk - sajnos a va-
l6sagban nem képes biztositani sem az allamnyelv, sem az idegen nyelv megfelel$
szintu elsajatitasat.

(7) Ivan Vakarcsuk egykori oktatdasi miniszter mar tobbszér emlitett 2008. ma-
jus 26 461. szamu rendelete'” értelmében alakultak ki Karpataljan az ugynevezett
kéttannyelvu iskolak. Ezek azok az intézmények, melyek muikodése a leginkabb sza-
mot tarthat a szlovéniai olvasok érdeklédésére. Ezért ezt a tipustbévebben ismertetjuk.

Ezekben az alsé6 tagozat (1-4. osztaly) magyar tannyelvd, az allamnyelvet az 1., egy
idegen nyelvet a 2. osztalytol oktatnak tantargyként.

A fels6 tagozat (5-9. osztaly) kéttannyelvii. Az 5. osztalytdl Ukrajna torténetét két
nyelven kell oktatni: anyanyelven, illetve ukranul (a fakultativ érak terhére). A 6.
osztalyban mar csak ukran nyelven oktatjak ezt a targyat. 6. osztalytdl ujabb tar-
gyat, a foldrajzot is két nyelven tanitjak, a 7.-ben a matematikaval béviil a sor, majd
a kovetkez6 osztalyban teljesen atallnak ezeknek a tantargyak allamnyelven torté-
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(5) .Internacionalna” Sola: vzporedni oddelki: v enem poteka pouk v ukrajinscini,
v drugem v madzarscini. V obeh oddelkih se pouk ucnega jezika drugega oddelka
izvaja kot Solski predmet (od 1. razreda), poleg tega se ucenci ucijo Se en tuji jezik
(od 2. razreda).

Priljubljeno orodje sovjetske izobrazevalne politike od srede 50. let 20. stoletja je bilo
oblikovanje t. i. ,internacionalnih Sol”. V teh ustanovah je izobrazevanje potekalo v
dveh, pogosto celo v treh jezikih: v enem oddelku so se manjsinski otroci ucili v svoji
materinscini, vdrugih se je pouk izvajal v ruscini. Oddelke z ruskim ali ukrajinskim
ucnim jezikom so obiskovali pretezno madzarski otroci. V oddelkih, kjer je pouk po-
tekal v ruscini, so materinsc¢ino otrok in zgodovino njihovega naroda poucevali kot
ucni predmet, vendar se ucenci niso ucili ukrajinskega jezika in knjizevnosti. Ker
so bili madzarski otroci ,,prestavljeni” v oddelke z ruskim u¢nim jezikom oz. so se Ze
v Startu vpisali v Solo z ruskim uc¢nim jezikom, se je posledi¢no zmanjsevalo Stevilo
ucencev v Solah z madzarskim uc¢nim jezikom. Izobrazevalna oblika, kjer se v oddel-
ku izvaja pouk v drzavnem jeziku, ustreza izobrazevalnemu modelu, Ki je bil opisan,
predstavitev oddelka, kjer pouk poteka v madzarskem jeziku, pa sledi.

(6) Sola z madzarskim u¢nim jezikom, kjer sta drzavni jezik (od 1. razreda) in en
tuji jezik (od 2. razreda) prisotna kot u¢na predmeta. Ob tem se drzavljanska vzgoja
kot u¢ni predmet v 10. in 11. razredu poucuje v drzavnem jeziku. Ta izobrazevalna
oblika predstavlja tradicionalni model ohranjanja materinscine, toda - kot smo ze
predstavili — Zal v praksi ne zagotavlja usvojitve drZzavnega jezika, niti tujega jezika
na pricakovani stopnji.

(7) V skladu z Ze vec¢krat omenjenim 461. ¢lenom uredbe'” nekdanjega ministra za
Solstvo Ivana Vakarcsuka (sprejetega 26. maja 2008) so v Zakarpatju nastale t. i.
dvojezicne Sole. To so ustanove, ki v najvecji meri pritegnejo pozornost slovenskih
bralcev, zato bomo ta tip izobrazevalnih ustanov predstavili podrobneje.

Na razredni stopnji (1.-4. razred) poteka pouk v madzarsScini, drzavni jezik se kot
ucni predmet poucuje od 1. razreda, tuji jezik pa od 2. razreda.

Na predmetni stopnji (5.-9. razred) poteka pouk v dveh u¢nih jezikih. Od 5. razreda
se v dveh jezikih, tj. v materins¢ini in ukrajin$¢ini (na racun fakultativnih ur), pou-
Cuje zgodovina Ukrajine. Od 6. razreda poteka pouk tega predmeta samo Se v ukra-
jins¢ini. V 6. razredu se ob bok madzarséini postavi ukrajinséina tudi pri geografi-
ji, v 7. razredu se vrsta predmetov dopolni Se z matematiko, v naslednjem razredu
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né oktatasara. Az altalanos iskola (9. osztaly) végére a tantargyak tobbségét mar
allamnyelven tanitjak.

A kozépiskola (10-11. osztaly) elvileg kéttannyelvd, az allamnyelven oktatott tar-
gyak dominalnak. Gyakorlatilag azonban magyarul csak a magyar nyelvet és az
(integralt) irodalmat tanuljak, a tobbi nyelvet ukran nyelven tanitjak.

Amint azonban latjuk, ez az oktatasi forma sem felel meg annak a gyakorlatnak,
melyet Szlovéniaban hasznalnak. Az ismertetett ukrajnai intézményekben ugyan-
is két nyelven folyik ugyan egyszerre az oktatas, de az egyes nyelvek nem egyazon
oran jelennek meg, hanem az egyik targyat el6bb csak magyarul, majd parhuzamo-
san két nyelven (mégpedig ugy, hogy az egyik 6ran magyarul, a masikon ukranul),
végul kizarolag allamnyelven oktatnak.

Ez az oktatdasi modell a tranzitiv (atiranyitasi) programnal felel meg.

A gyakorl6 pedagogusok ennek a modellnek a kapcsan is szamos megvalaszolatlan
kérdést vetettek fel. Nem kaptak egyértelmi valaszt példaul arra, hogy a normativ
(kotelez6en eléirt) 6rak keretében csak anyanyelven, a fakultativ 6rakon pedig tel-
jesen ukran nyelven kell-e tartani az érakat? Esetleg lehet-e mar a magyar nyelven
foly6 6ran is emlitést tenni a masik nyelven is a tananyagrol, a szakterminusokroél?
Lehetséges-e, hogy nem egy, hanem két kiilon tanar is oktatja ugyanazt a tantar-
gyat egy-egy osztalyban: az egyik magyarul, a masik ukranul? Ha igy van, akkor
lehetséges-e, hogy nem egy, hanem két kiilén tanar is oktatja ugyanazt a tantargyat
egy-egy osztalyban: az egyik magyarul, a masik ukranul? Ha két tanar tanit, akkor
mindkettd osztalyoz, vagy csak az egyik? Ha csak egyiktik, akkor csak az anyanyel-
ven tartott orakon kell jegyet adni, vagy az allamnyelven tartott érakon is érdem-
jeggyel kell értékelni a gyerekek teljesitményét? Ha igen, akkor lesz egy magyar €és
egy ukran jegye matematikabol? Milyen nyelven kell felelni, dolgozatot irni? Mi van
azzal a gyerekkel, aki szinte egy szo6t sem tud ugyan ukranul, am egyébként kivalo
matematikabdl, illetve azzal, aki nagyon jol beszéli az allamnyelvet, de a szorzotabla
is nehézséget okoz neki? Milyen tankonyveket kell hasznalni: az ukran nyelvtieket,
azok magyar forditasat, esetleg mindkett6t? Ha mindkett6t, ki fedezi majd a maso-
dik tankonyv beszerzésének koltségeit: az allam vagy a sziil6k? Lesznek-e valaha a
kétnyelvli oktatashoz kétnyelvli tankonyvek, szemléltetok, oktatasi anyagok? Kik
foglalkoznak majd a tanarok felkészitésével, tovabbképzésével?

A felkésziiletlenséget mutatja, hogy mikézben a miniszteri rendelet értelmé-

ben elviekben mar a 2008/2009-es tanév els6 napjatol be kellett volna vezetni a
kéttannyelvii oktatast a karpataljai iskolakban (is), az oktatasi tarca 2009. februar
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se poucevanje teh predmetov izvaja le v drzavnem jeziku. Na ta nacin postane do
konca osnovne Sole (9. razred) ukrajinScina ucni jezik vec¢ine u¢nih predmetov.

Srednja Sola (10.-11. razred) je v teoriji dvojezi¢na, vendar dominirajo predmeti,
katerih pouk poteka v drzavnem jeziku. Prakti¢no se le madzarski jezik in (integri-
rana) knjizevnost poucujeta v madzarskem jeziku, pouk ostalih predmetov poteka
v ukrajinscini.

Kot je razvidno, niti ta izobrazevalna oblika ni primerljiva s prakso v Sloveniji. V
predstavljenih ukrajinskih ustanovah poteka pouk hkrati v dveh jezikih, vendar
posamezni jezik ni prisoten pri istih u¢nih urah, temvec se doloceni predmeti pou-
cujejo v madzarscini na zacetku osnovne Sole, kasneje vzporedno v dveh jezikih (in
sicer tako, da se jezika izmenjujeta, eno uro je pouk v madzarsc¢ini, naslednjo uro v
ukrajinscini), na koncu se poucuje izklju¢no v drzavnem jeziku.

Ta izobrazevalni model ustreza tranzitivnemu (prehodnemu) programu.

Pedagogi s prakso so tudi v zvezi s tem modelom postavili Stevilna vprasanja, na ka-
tera niso prejeli odgovora. Neodgovorjena so ostala npr. vprasanja, ki sledijo. Ali se v
okviru normativa (predpisanega Stevila obveznih ur) poucuje le v materinscini, pri
fakultativnih urah pa izklju¢no v ukrajinscini? Ali se pri predmetih, pouk katerih
poteka v madzarscini, lahko omenijo bistvene zadeve, strokovni izrazi tudi v drugem
jeziku? Ali obstaja moznost, da bi v oddelku isti predmet poucevala dva ucitelja: eden
v madZars§éini, drugi v ukrajinscini? Ce je to tako, ali je mozno, da ne en uéitelj, am-
pak dva ucitelja poucujeta doloceni predmet v posameznem oddelku: eden v madzar-
$¢ini, drugi v ukrajinscini? Ce lahko poucujeta dva ucitelja, ali velja to za oba oddelka
(madzarskega in ukrajinskega) ali samo za enega? V primeru, da v oddelku poucuje
en ucitelj, ali ta ocenjuje le pri urah, ko poteka pouk v materinscini, ali lahko znanje
ucencev ocenjuje tudi pri urah v drzavnem jeziku? Ce je odgovor pritrdilen, ali bo po-
tem ucenec imel eno madzZarsko in eno ukrajinsko oceno iz matematike? V katerem
jeziku naj potekata ustno in pisno ocenjevanje? Kaj storiti z uc¢encem, ki ne zna niti
besede ukrajinsko, je pa odlicen matematik, in kaj z u¢encem, ki zelo dobro govori
drzavni jezik, a mu dela preglavice celo postevanka? Kateri ucbeniki naj se upora-
bljajo: v ukrajinskem jeziku, njihov prevod v madzarséino ali oba? Ce obvelja zadnja
moznost, kdo bo kril stroSke za nabavo drugega ucbenika - drzava ali starsi? Ali se
bodo kdaj pripravili dvojezi¢ni ucbeniki, ponazorila, u¢ni pripomocki za dvojezicno
poucevanje? Kdo se bo ukvarjal s pripravo, z nadaljnjim izobrazevanjem uciteljev?

Medtem ko bi bilo treba v skladu z uredbo teoreticno Ze prvi dan Solskega leta
2008/2009 (tudi) v zakarpatskih Solah izvajati dvojezi¢ni pouk, pa na nepripra-
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25-én buiszkén tudositott arrol, hogy létrejott egy olyan munkacsoport, mely a két
tannyelven foly6é oktatas elméleti és moddszertani részleteinek kidolgozasaval fog-
lalkozik. Ez a bizottsag 2009 februarjaban a Krimi Autoném Kéztarsasagban jart
annak céljabdl, hogy altalanos elveket és moédszertani segédanyagokat dolgozzon
ki egyes tantargyak két nyelven torténé oktatasahoz.

A fenti kérdésekre az oktatasi tarca honapokkal késébb probalt érdemben reagalni.
Mik6zben a kéttannyelvi oktatast a 2008/2009-es tanévtdl vezette be a miniszté-
rium, a részletez6 modszertani leiras csak 2009. szeptember 1-jén jelent meg a
tarca honlapjan: azon a napon, amikor a 2009/2010-es tanév elkezd6dott. Az okta-
tasi intézmények egy 2009. augusztus 28-i keltezésti, 1/9-581. iktatasi szamu, P.
Poljanszki oktatasi miniszterhelyettes alairasaval ellatott hivatalos levélben kaptak
meg a modszertani ttmutatét, szeptember elején-kozepén.'®

A hatoldalas moédszertani utmutato részletesen leirja, hogyan kell megszervezni a két-
nyelvi oktatast a nemzeti kisebbségek nyelvén oktato iskolakban. Fontos kiemelniink:
Ukrajna a kétnyelvii oktatast kizarolag a kisebbségi tannyelvti intézményekben veze-
ti be, az ukran tannyelvd iskolak tovabbra is egynyelviiek maradtak, ahol az ukran
nyelven foly6 képzés mellett egy vagy két idegen nyelvet oktatnak a tanulék szamara.
S bar ez a képzési forma sem egyezik meg teljes egészében a muravidéki iskolakban
ismerttel, tigy véljuk, szamos olyan momentuma van ennek az oktatasi modellnek,
mely szamot tarthat a muravidéki pedagégusok, oktatasszervezdk érdeklédésére.

A minisztériumi dokumentumban elsé izben kertil definidlasra, mit ért Kijev , két-
nyelvii oktatas”-on. Kétnyelvli oktatasnak azt az oktatasi format tekinti a tarca,
melynek soran egyidejtileg jelen van az anyanyelv és az allamnyelv egyazon oran.
Azaz: az ukran nyelv (allamnyelv) és az anyanyelv az oktatasi folyamatban nem csu-
pan tantargyként, hanem az oktatas eszkdzeként, azaz tannyelvként is hasznalatos.

Kiemelt figyelmet fordit a ,hasznalati ttmutaté” a nyelvek megfelel6 elkiilonitésére.
Mivel az anyanyelv és az allamnyelv egyszerre van jelen az 6érakon, azaz mindkét
nyelvet hasznalni kell mindegyik 6ran, ez azzal a veszéllyel jar, all a dokumentum-
ban, hogy a nyelvek keveredhetnek, s ez nem megfeleléen szolgalja sem a nyelvel-
sajatitast, sem pedig a tananyag megértését, rogziilését. Eppen ezért a két nyelvet,
amennyire csak lehet, el kell kiiloniteni egymastol. A kédvaltasokat (nyelvvaltaso-
kat) minden esetben jel6lni kell. Olyan formulakkal kell bevezetni az egyik nyelvrél
masikra valé attérést, mint példaul: ,,ezt magyarul igy nevezik”, ,figyelem, attértiink
a magyar nyelvre”, esetleg felelésnél: ,s ezt hogy mondanad ukranul?”. A tanuldk

18 A dokumentum ukranul elérheté: http://zakon.nau.ua/doc/?code=v-581290-09
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vljenost kaze, da je ministrstvo za Solstvo 25. februarja 2009 ponosno porocalo o
tem, da se je oblikovala delovna skupina, ki se ukvarja s formiranjem teoreti¢nih
in didakti¢nih podrobnosti izobrazevanja v dveh jezikih. Ta komisija je februarja
leta 2009 obiskala Krimsko avtonomno republiko, da bi izdelala splosna nacela
in didakti¢ne pripomocke za posamezne predmete za namene poucevanja v dveh
jezikih.

Na zgoraj nasSteta vprasanja je Solsko ministrstvo utemeljene odgovore poskusa-
lo podati po nekaj mesecih. Medtem ko je ministrstvo dvojezi¢no Solstvo uvedlo
s Solskim letom 2008/20009, je bila podrobna didakticna predstavitev le-tega na
spletnih straneh ministrstva objavljena Sele 1. septembra 2009, ko se je Solsko leto
2009/2010 dejansko ze zacelo. Izobrazevalne ustanove so didakticne usmeritve
prejele na zacetku oz. sredi septembra v dopisu St. 1/9-581, datiranim z dnem 28.
avgust 2009, ki ga je podpisal namestnik ministra za Solstvo, P. Poljanszki. '®

Didakti¢ne usmeritve na Sestih straneh podrobno opisujejo nacin izvedbe dvoje-
zicnega pouka v Solah z manjsSinskim u¢nim jezikom. Velja poudariti: Ukrajina je
dvojezicni pouk uvedla izklju¢no v ustanovah z manjSinskim u¢nim jezikom, Sole z
ukrajinskim uc¢nim jezikom ostajajo enojezicne, tam se pouk izvaja v ukrajinscini,
ob tem pa se ucenci ucijo Se en tuji jezik oz. dva tuja jezika. Ceprav niti ta izobra-
zevalna oblika ne sovpada povsem s tisto v prekmurskih Solah, menimo, da ima ta
izobrazevalni model vec tock, ki bi utegnile zanimati pedagoge in snovalce izobra-
Zevanja v Prekmurju.

V dopisu ministrstva je prvi¢ definirano, kaj Kijev razume s terminom ,,dvojezi¢no
Solstvo”. Ministrstvo razume dvojezi¢no Solstvo kot izobrazevalni model, pri kate-
rem sta pri doloceni ucni uri isto¢asno prisotna materni jezik in drzavni jezik, torej,
ukrajinski jezik (drzavni jezik) in materni jezik se v tem izobrazevalnem procesu ne
pojavljata le kot u¢na predmeta, temvec kot orodji za poucevanje, kot u¢na jezika.
~Navodilo za uporabo” posveca posebno pozornost ustreznemu locevanju jezikov.
Ker sta materinsc¢ina in drzavni jezik hkrati prisotna pri u¢nih urah in je treba
uporabljati oba jezika pri vseh predmetih, je izpostavljenost tveganju mesSanja je-
zikovnih kodov velika (to je zapisano tudi v dokumentu), kar v bistvu ne podpira
usvajanja jezika, razumljivosti u¢ne snovi in utrditve znanja niti k temu ne pripo-
more. Prav zaradi tega je treba jezika, kolikor se le da, lociti. Menjavo jezikovih ko-
dov (menjavo jezikov) je v vsakem primeru treba zabeleziti. Prehod iz enega jezika v
rabo drugega je treba izvesti s formulami, kot so npr.: .V madzarscini se temu rece
tako.”, ,,Pozor, presli bomo na madzarski jezik.” in pri ustnem odgovarjanju: ,Kako

18 Dokument je v ukrajinsc¢ini dosegljiv na: http://zakon.nau.ua/doc/?code=v-581290-09.
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figyelmét rendszeresen fel kell hivni arra, hogy a két nyelvet kiilonitsék el, az egyik
nyelven elkezdett mondatot ugyanazon a nyelven kell befejezni, és a pedagégusnak
javitania kell a nyelvileg ,kevert” megnyilatkozasokat.

Az oktatasi program nagy jelentéséget tulajdonit minden tananyagrész alapos nyel-
vi feldolgozasara. A minisztérium felhivja arra a figyelmet, hogy minden szaktermi-
nusnak meg kell jelennie az 6ran ukranul és anyanyelven is. A tankonyv szévegeit,
lényeges szovegrészeit célszerti az éran ukranul elolvastatni a gyerekekkel, akar
hangosan is. Az anyanyelvi tanari magyarazat soran a lényeget ukran nyelven fel
kell irni réviden (szészerkezetekben, azaz nem csupan a szakkifejezéseket hasznal-
va, hanem azokat kontextusba helyezve) a tablara és a ftizetbe.

Kétnyelvt ,szakszotarakat” kell hasznalni. Erre a célra az oktatasi minisztérium al-
tal jovahagyott azon szétarak hasznalhatok, melyek egyetlen ukran-magyar, illetve
magyar—-ukran kiadvanyba stritették 6ssze hat tantargy (térténelem, matematika,
biolégia, foldrajz, fizika és kémia) legfontosabb olyan szakkifejezéseit, melyek az is-
kolai drakon el6fordulhatnak. A mindéssze 448 oldalas, kis formatumu kényvecs-
két egyik oldalan kinyitva magyar-ukran, masik oldalan fellapozva ukran-magyar
szotart talalunk. Olyan szavak, kifejezések magyarazatat talalhatjuk meg a szak-
szotarban, mint példaul abszcissza (mat), abszoliit magassdg (f61dr), adalékanyag
(kém), agykeéreg (biol), altalanos témegvonzas térvenye (fiz), koronabirtok (tort) stb.

Ami az 6rak szervezését illeti, az itmutatod szerint nagyon fontos, hogy minden éran
vonjuk be a tanuldkat a k6z6s munkaba, és aktivizaljuk mind a négy nyelvi készsé-
get (beszédértés, beszédlétrehozas, olvasas, iras) az allamnyelven (is). A szaktargyi
pedagogusoknak parbeszédet kell kialakitaniuk az osztallyal. Példaul olyan kérdé-
sekkel érheti ezt el a tanar, mint (ramutatva egy illusztraciora): ,Mi ez?” Vagy: ,,Ha-
tarozd meg a fogalmat!” Esetleg: ,Mivel egyenl6?” ,Ez tobb, vagy kevesebb?” ,Miért
gondolod, hogy igy kell megoldani ezt a feladatot?” stb. Lehet6ség szerint mind a két
nyelven hasonldan kell eljarni. A monologikus nyelvhasznalat gyakoroltatasa cél-
jabdl a tanuldk az déra végén Osszefoglalhatjak az ora témajat, esetleg irasban hata-
rozhatnak meg fogalmakat, szerkeszthetnek széveges feladatokat az allamnyelven.

Kulcsfontossagu a tanuldk aktivizalasa az érakon. A tanar példaja és a passziv
nyelvhasznalat (allamnyelvi sz6veg hallgatasa, olvasasa) ugyanis 6nmagaban nem
elegendd a nyelv és a szaknyelv elsajatitasahoz. A tanuldkat aktiv és rendszeres
nyelvhasznalatra kell 6szténdzni, egyéni, parban és csoportban végzett tevékeny-
ségekkel. A pedagogusnak olyan osztalytermi helyzetet kell teremtenie az oran,
melynek soran a gyerekek aktivan, széban €s irasban is tudjak alkalmazni azokat a
nyelvi fordulatokat, valamint szakterminusokat, melyeket elsajatitottak. A minisz-
tériumi dokumentum errél kiilén nem szél ugyan, am itt nagyon fontos, hogy mind-
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bi to povedal v ukrajinsc¢ini?”. Ucence je treba nenehno opozarjati na locevanje
obeh jezikov, poved mora biti od zacetka do konca v enem jeziku, naloga uciteljev je,
da popravljajo jezikovno ,meSane” izjave.

Izobrazevalni program pripisuje velik pomen temeljiti jezikovni obdelavi vsake
ucne enote. Ministrstvo opozarja, da je treba pri pouku omeniti strokovne izraze
tako v ukrajinscini kot v maternem jeziku. Za besedila v u¢beniku in pomembne
dele besedila je smotrno, da jih ucenci pri uc¢ni uri preberejo v ukrajinscini, lahko
celo na glas. Po razlagi u¢ne snovi v materinscini je treba narediti tabelsko sliko in
bistvene zadeve zapisati v zvezek v ukrajinscini (v obliki besednih zvez; tu je mislje-
no, da se ne uporabljajo le strokovni izrazi, temvec se ti umestijo v besedilo).

Uporabljati je treba dvojezic¢ne ,,strokovne” slovarje. Za doseganje tega cilja se upo-
rabljajo slovarji, ki jih je potrdilo ministrstvo, kar vnasem primeru pomeni en ukra-
jinsko-madzarski in madzarsko-ukrajinski slovar, ki zgoSceno zdruzuje strokovne
izraze Sestih u¢nih predmetov (zgodovina, matematika, biologija, geografija, fizika
in kemija). To je vsega skupaj 488 strani obsegajoca knjizica manjSega formata, ki
se bere z obeh strani, na eni je madzarsko-slovenski, na drugi pa ukrajinsko-ma-
dzarski slovar. V strokovnem slovarju so razlozeni pomeni izrazov, kot npr.: absci-
sa (mat.), absolutna visina (geo.), dodane sestavine (kem.), mozganska skorja (bio.),
splosni gravitacijski zakon (fiz.), kronska posest (zgo.) itd.

Kar zadeva organizacijo uc¢nih ur, je po navodilih zelo pomembno, da se ucenci
vsako ucno uro aktivno vkljucujejo v delo in da razvijajo vse stiri jezikovne spretno-
sti (poslusanje, govor, branje, pisanje) (tudi) v drzavnem jeziku. U¢itelji strokovnih
predmetov morajo z ucenci vzpostaviti dialog. To dosezejo z vprasanji, kot so: , Kaj
je to?” (pokaze na ilustracijo), ,Opredeli pojem.”, ,S ¢im lahko primerjamo?”, ,Je
to vec ali manj?”, ,Zakaj misliS, da se naloga resi na ta nacin?” itd. Po moznosti je
treba v obeh jezikih ravnati podobno. Uc¢enci na koncu ure za govorno vajo iz dr-
zavnega jezika povzamejo, kaj so se pri uri naucili, oz. zapiSejo pojme in oblikujejo
povzetke v ukrajinscini.

Aktiviranje ucencev pri u¢nih urah je klju¢nega pomena. Uciteljev zgled in pasivna
raba jezika (posluSanje in branje besedil v drzavnem jeziku) sama po sebi ne zado-
stujeta za usvojitev jezika, zlasti ne strokovnega jezika. Ucence je z individualnim
in s skupinskim delom ter z delom v parih treba nenehno spodbujati za aktivno in
redno rabo jezika. Ucitelji morajo med uc¢nimi urami ustvariti polozaje, v katerih
bodo ucenci aktivno, govorno in pisno, uporabljali pogovorne izraze, strokovne iz-
raze oz. termine, ki so se jih naucili. Dokument ministrstva o tem sicer ne govori
izrecno, vendar je na tej tocki izredno pomembno, da ucenci pri u¢nih urah aktivno
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két nyelvet aktivan hasznaljak a gyerekek az drakon, ne billenjen el er6sen a mérleg
nyelve az allamnyelv felé, még akkor sem, ha ez a tanulék kevésbé dominans nyelve.

A moddszertani tutmutatod 6sszeallitdi szerint tigy lehet az iskolai tanérakon mindkét
nyelv hasznalatat 6szténozni, ha konkrét feladatokkal erre buzditjuk a tanuldkat.
Ilyen feladatok lehetnek példaul a kovetkez6k:

a) Minden tanuld lefordit egy-egy bekezdést a tankonyvbdél, majd a forditast k6zo-
sen értékeli az osztaly.

b) Egyes szoveges feladatok forditasa, illetve szerkesztése és megoldasa csoportban
vagy parban.

c) Hianyos (allamnyelvi) szoveg kiegészitése anyanyelven, el6re megadott kulcssza-
vakkal.

d) A szovegértés segitése, gyakorlasa: tanari kérdésekre valaszt keresni egy meg-
adott tankonyvi vagy egyéb szakszdvegben.

e) Egy gyerek elolvas egy ukran nyelvd szévegrészt, egy masik dsszefoglalja allam-
nyelven, mit hallott; egy harmadik pedig anyanyelven foglalja 6ssze a lényeget,
majd a negyedik kérdéseket fogalmaz meg a hallottakhoz, s végiil az 6t6dik valaszol
a kérdésekre. A kovetkezd szovegrésznél a szerepek valtoznak.

f) Ukran nyelvi oktatéfilmek, hanganyagok hasznalataval a szévegértést (és a kiej-
tést) anyanyelvi beszél6t6l hallott szovegekkel segitheti a pedagdgus.

A tanuldkat a hazi feladatokkal is arra kell 6sztén6zni, hogy a tantargyi ismeretek
mellett nyelvet is tanuljanak. Ezt példaul az alabbi médon érhetjik el, legalabbis a
modszertani utmutato szerint:

a) Az otthon olvasott tankonyvi szovegeket a gyerekek jeloljék a kévetkez6 modon:
+ értheto, +/- eléggé ertheto, -/+ kevessé ertheto, - egyaltalan nem értem. A jelolések
alapjan a tanar segitségével az éran a tanulok a nem értheté részeket anyanyelven
elmagyarazzak egymasnak, majd a tanar allamnyelven 6sszefoglalja.

b) Az otthon elolvasott vagy meghallgatott szoveget a gyerekeknek le kell jegyzetelni-
uk (dllamnyelven), majd széban réviden 6sszefoglalni a 1ényeget el6bb ukran, majd
magyar nyelven. Ez - allitdlag - segiti egyrészt a tananyag rogziilését, masrészt a
nyelvelsajatitast is.

A kétnyelvii oktatas kijevi oktatasi minisztérium altal kiadott részletes ,végrehaj-
tasi mechanizmusa” arrdl is rendelkezik, hogy a kéttannyelvi oktatas bevezetése
kovetkeztében modositani kell az ukran nyelv és irodalom mint tantargy anyagat
is. Az ukran nyelv és irodalom tantargy(ak) tanarainak a nyelvtani anyagot elsésor-
ban nem szépirodalmi, hanem mas tantargyak (matematika, biolégia, f6ldrajz, ké-
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uporabljajo oba jezika in da se jezicek na tehtnici ne prevesi mocno na stran drzav-
nega jezika, cetudi je to manj dominantni jezik ucencev.

Sestavljalci didakti¢nih priporocil menijo, da se s konkretnimi nalogami ucence
lahko spodbudi za rabo obeh jezikov pri u¢nih urah. Primeri nalog:

a) Vsak ucenec prevede en odstavek iz ucbenika, nato razred ovrednoti prevod.

b) Prevajanje oz. sestava in reSevanje posameznih besedilnih nalog v skupini ali
paru.

¢) Dopolnitev pomanjkljivega besedila (v drzavnem jeziku) z vnaprej podanimi
klju¢nimi besedami v materinscini.

d) Pomagala in vaje za razumevanje besedila: iskanje odgovora v u¢beniku ali dru-
gem strokovnem besedilu.

e) Prvi ucenec prebere besedilo v ukrajinscini, drugi povzame sliSano prav tako v
drzavnem jeziku; tretji pove bistvo v maternem jeziku, cetrti tvori vprasanja v zvezi
s sliSanim in peti odgovarja na zastavljena vprasanja. Pri naslednjem delu besedila
se vloge zamenjajo.

f) Z vzgojnimi in didakti¢ni filmi, zvoénimi posnetki v ukrajinscini lahko ucitelj po-
maga ucencem, da sliSijo in razumejo jezik (izgovarjavo) od rojenih govorcev.

Tudi z domacimi nalogami je treba uc¢ence spodbujati, da se ob ucni snovi posame-
znega predmeta ucijo tudi jezika. Po priporocilih se to doseZe s slede¢im:

a) Besedila v u¢beniku, ki jih ucenci berejo doma, naj se oznacijo: + razumljivo, +/-
dovolj razumljivo, -/+ mary razumljivo, - ne razumem. Pri u¢ni uri ucenci z uciteljevo
pomocjo drug drugemu v maternem jeziku razlozijo nerazumljive dele besedila na
podlagi oznak, nato ucitelj nova spoznanja povzame v drzavnem jeziku.

b) Doma prebrana ali posluSana besedila morajo ucenci na kratko zapisati v drzav-
nem jeziku in ustno povzeti bistvo najprej v ukrajinscini, nato v madzarscini. To
naj bi po eni strani pripomoglo k utrditvi u¢ne snovi, po drugi pa k ucenju jezika.
Uredba ministrstva za Solstvo s podrobnim ,mehanizmom izvajanja” dvojezicne-
ga pouka navaja, da je z uvedbo dvojezicnega Solstva treba posodobiti u¢ni nacrt
predmeta Ukrajinski jezik in knjizevnost. Ucitelji ukrajinskega jezika in knjizevno-
sti naj u¢no snov s podrocja jezika obravnavajo na podlagi analize besedil drugih
predmetnih podrocij (matematika, biologija, geografija, kemija, zgodovina itd.) in
ne na podlagi leposlovnih besedil.

Pri uénih urah ukrajinskega jezika mora dati profesor ukrajins¢ine poudarek po-

govorom, ki bodo u¢encem koristili pri drugih predmetih (npr. tematsko se morajo
navezovati na u¢no snov drugih predmetov oz. naj bodo pri urah jezika in knjizev-
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mia, torténelem stb.) tankoényveibdl, témakorébdl vett szovegekkel kell szemléltetni
(azaz ilyen szovegeken végezzék a gyerekek a nyelvtani elemzéseket).

Az ukrannyelv-6rakon a parbeszédek kialakitasa soran a hangsulyt az olyan beszél-
getések létrehozasara kell az ukrannyelv-tanarnak fektetnie, melyek hasznositha-
tok mas tantargyak tanulasa soran (pl. tematikajukban illeszkednek valamely mas
tantargyhoz, illetve az érvelés, a vita, a leiras, a jellemzés, a kérdések és valaszok
gyakoroltatasa szerepeljen kiemelten a nyelvi és irodalmi 6rakon). A nyelvtanoran
is elképzelhetdk példaul olyan parbeszédek, mint példaul: ,mi tortént tegnap a ké-
mia éran?” ,Hogyan oldottad meg a fizika hazi feladatot?” ,Milyen kérnyezetvédel-
mi problémakkal talaljuk szemben magunkat sajat teleptuléstiinkon?”

Az oktatasi moédszerek alkalmazasanak egyik legfontosabb 6sszetevéje a pedago-
gus. Az oktatas els6sorban szemeélyi kérdés: ha a tanar nem tudja (jol) alkalmazni
a modszert, ha szakmailag nem felkésziilt, kevés az esély a sikerre. Ezt belatva az
oktatasi minisztérium kiilon figyelmet fordit a tanarok szakmai felkészitésére, le-
szogezve, hogy a kétnyelvl oktatas bevezetése specialis készségeket feltételez a pe-
dagogusoknal: a szaktargyakat és az ukran nyelvet oktatd tanaroknal egyarant. Az
ukrannyelvtanaroknak példaul fel kell késziilnitik az 6sszes oktatott tantargy szak-
kifejezéseibdl, s ezeket mindkét tannyelven ismernitik kell, s arra kell 6sztén6znititk
tanitvanyaikat, hogy 6k is ezt tegy€k, a nyelvorakon is. Az ukran nyelv oktatoinak
meg kell ismerkednitik ezen targyak tanterveivel, tankonyveivel, hogy sajat oraik
tervezése soran a megfelel6 (a mas 6ran mar tanult) tananyag szakkifejezéseit gya-
koroltathassak. Azaz: sziikség van a nyelvoktatas tartalmi atformalasara is.

Az egyes szaktargyak tanarainak el kell mélyednitik a nyelvoktatas médszertana-
ban, alapvet6 nyelvpedagogiai ismeretekre kell szert tennitik ahhoz, hogy a tan-
anyag atadasa soran a gyerekek nyelvi fejlédését is elésegitsék. Nem engedhetd
meg, hogy a kémia, a fizika, a matematika, a térténelem stb. tanaranak fogalma se
legyen a nyelvelsajatitasrol, a tanuldk anyanyelvének és az allamnyelvnek az iro-
dalmi normairdl, helyesirasarol stb.

Ahhoz, hogy a tanarok sikerrel tudjanak szembenézni az el6ttiik allo kihivasokkal,
a pedagogusképzésben és -tovabbképzésben fel kell késziteni a tanarokat erre, el
kell 6ket latni megfeleld szakirodalommal, jé tantervekkel, tankényvekkel, segéd-
anyagokkal, szemléltet6kkel, szotarakkal. Sajnos nem szol a dokumentum arrol,
hogy ezek kidolgozasa, eléallitasa, finanszirozasa kinek a feladata. Az ukran kolt-
ségvetés ugyanis kizardlag a tantervek és tankoényvek kiadasat tamogatja, mas ok-
tatasi anyagok elkészitéséhez és megjelentetéséhez nem nyujt tamogatast az allam.
Az is figyelemre mélto, hogy szé sem esik a kétnyelvii tankonyvekrél. Tovabbra sem
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nosti v veliki meri prisotne vaje s podrocja utemeljevanja, opisovanja, orisovanja,
kreiranja vprasanj in odgovorov). Pri jezikovnih urah lahko potekajo pogovori tipa:
.Kaj ste poceli vC€eraj pri kemiji?”, ,Kako si resil domaco nalogo iz fizike?”, ,,S kate-
rimi naravovarstvenimi tezavami se srecujemo v nasem kraju?”.

Najpomembnejsi segment metod poucevanja je pedagog. Poucevanje je v prvi vrsti
vprasanje posameznika: ¢e ucitelj ni sposoben (ustrezno) uporabljati u¢nih metod
in ¢e strokovno ni dovolj podkovan, je verjetnost uspeha majhna. Odkar je ministr-
stvo uvidelo to dejstvo, posveca posebno pozornost strokovni pripravi pedagogov,
zavedajoC se, da zahteva uvedba dvojezicnega izobrazevanja specialne sposobno-
sti pedagogov, tako uciteljev strokovnih premetov kot uciteljev ukrajinskega jezika.
Ucitelji ukrajinskega jezika morajo biti pripravljeni na prakti¢no rabo strokovnih
izrazov vseh poucevanih predmetov in termine poznati v obeh uc¢nih jezikih. Svoje
ucence morajo spodbujati, da bodo ravnali enako tudi pri jezikovnih urah. Ucitelji
ukrajinskega jezika se morajo seznaniti z u¢nimi nacrti in ucbeniki ostalih pred-
metov, da bodo pri svojih urah lahko nacrtovali vaje strokovnih izrazov, ki so se
jih uc€enci Ze naudili pri drugih predmetih. Vse nasteto pomeni, da se kaze potreba
tudi po vsebinski prenovi jezikovnega pouka.

Ucitelji posameznih strokovnih predmetov se morajo poglobiti v didaktiko jezika,
pridobiti morajo osnovna pedagoska znanja iz jezika, da bodo med podajanjem
ucne snovi spodbujali jezikovni napredek ucencev. Nedopustno je, da ucitelji ke-
mije, fizike, matematike, zgodovine itd. skoraj ni¢esar ne vedo o ucenju jezika, o
knjizevni normi in pravopisu materinsc¢ine ucencev in drzavnega jezika.

V namen uciteljevega uspesSnega soocanja s temi izzivi jih je med pedagoskim iz-
obrazevanjem in nadaljnjim usposabljanjem treba ustrezno pripraviti, opremljeni
morajo biti s primerno strokovno literaturo, z dobrimi u¢nimi nacrti, ucbeniki, pri-
rocniki, ponazorili, slovarji. Dokument zal ne opredeljuje, cigava naloga sta pripra-
va in izdelava le-teh in kdo bo strosSke priprave kril. Iz ukrajinskega proracuna se
namrec krijejo izklju¢no stroski izdaje u¢nih nacrtov in uc¢benikov, za pripravo in
objavo drugih didakti¢nih materialov pa drZzava ne nudi finané¢ne podpore. Pozor-
nost vzbuja tudi dejstvo, da nikjer ni govora o dvojezi¢nih uc¢benikih. Nejasno osta-
ja torej, ali bodo dvojezi¢ne narodnostne Sole (nastale iz Sol z madzarskim uc¢nim
jezikom) prejele ucbenike v madzarscéini ali izkljuéno v ukrajinscéini in ali jih bodo
prejele v obeh jezikih. O urejanju in izdaji dvojezi¢nih uébenikov v didakti¢nih pri-
porocilih ni govora.

Uspeh posameznega izobrazevalnega programa je v veliki meri odvisen od njegove
druzbene sprejetosti in uveljavitve. Ta ugotovitev velja zlasti za programe jezikovne-
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tisztazott tehat, hogy a magyar tannyelviib6l kéttannyelviivé alakulé nemzetiségi
iskolak csak anyanyelvi, vagy kizardlag ukran nyelvi tankényveket kapnak-e, vagy
esetleg mindkét nyelven megkapjak ezeket a konyveket. A kétnyelvi tankényvek
szerkesztésérodl és kiadasardl szintén nem esik sz6 a médszertani tutmutatéban.

Egy oktatasi program sikere, eredményessége nagyban fligg annak tarsadalmi be-
agyazottsagatol, elfogadottsagatol. Kiilonodsen igaz ez a megallapitas a nyelvoktatasi
programokra. Nem véletlen hat, hogy a kijevi oktatasi tarca kiilén figyelmet szentel
ennek a kérdésnek is, megallapitva, hogy a kétnyelvii oktatas bevezetéséhez és si-
keres alkalmazasahoz meg kell teremteni a megfelel6 tarsadalmi kérnyezetet. Eh-
hez a sajtéban, sziiléi értekezleteken, kis tajékoztaté fliizetekben kell megvilagitani,
ismertetni a kétnyelvi oktatas céljait, modszereit, elényeit. A programban érintett
gyerekek és sziileik szamara el kell magyarazni a kétnyelvii oktatas 1ényegét, meg-
ismertetni f6bb mddszereit, fel kell vazolni a varhaté eredményeket, azaz el kell
oszlatni a bizalmatlansagot, szakmailag megalapozott ismereteket kell kozvetiteni
a célkozonség felé. Ha ugyanis a tarsadalmi kérnyezet viszonya negativ, akkor a
modell sikeressége kertil veszélybe: ez esetben a sziil6k vagy az anyanyelven foly6
egynyelvi oktatast kovetelik majd vissza, vagy pedig a csak allamnyelven oktato
(ugyancsak egynyelvi) iskolat valasztjak gyermekeik szamara.

A moddszertani utmutatéban felvazolt modellnek kétségkiviil szamos pozitiv eleme
van. Am az ukran allam sajnos nem teremtette meg a sikeres és hatékony alkalma-
zasahoz sziikséges feltételeket.

(1) Az oktatasi tarca nem kezdeményezte a fels6oktatasi intézményeknél, hogy ve-
zessenek be valtoztatasokat a tanarképzésben és a pedagégus-tovabbképzésben.
Azaz: sem a nyelvtanarokat, sem a szaktanarokat nem késziti fel tovabbra sem a
rendszer a kétnyelvi oktatasi modell gyakorlati alkalmazasara.

(2) Az iskolak vagy csak magyar, vagy csak ukran nyelvd tankényveket kapnak,
kétnyelvl tankonyvek nem késziiltek, és ilyenek kidolgozasat, szerkesztését nem
is rendelte meg az allam sem a szerzoktél, sem a tankonyvkiadoktol. Ehelyett arrol
lehetett olvasni a sajtdban, hogy a tarca nem rendelte meg a nemzetiségi nyelvi
tankonyvek forditasat a kiadéknal, illetve nem biztositotta a forditasos tankényvek
megjelentetését. Azaz: a kormany a kétnyelvi oktatas megvaldsitasat az ukran egy-
nyelvd tankoényvekre alapozva kivanta bevezetni.

(3) Az ukran nyelv tantargy tanterve, tankonyvei, kévetelményei nem valtoztak. An-

nak ellenére sem, hogy — amint ezt fentebb lathattuk — a mdédszertani tutmutato erre
kiilon kitért.
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ga izobrazevanja. Zato ni nakljucje, da posveca Ministrstvo za Solstvo v Kijevu ve-
liko pozornost temu vprasanju, saj ugotavlja, da je za uvedbo dvojezicnega Solstva
in za njegovo uspesno delovanje treba ustvariti ustrezno druzbeno okolje. Za ure-
snicitev tega je nujno, da se javnost iz medijev, na roditeljskih sestankih, s pomocjo
informativnih letakov obvesc¢a in seznanja o ciljih, metodah in prednostih dvoje-
zitnega izobrazevanja. Otrokom in starsem otrok, ki so vklju¢eni v ta program, je
treba razloziti bistvo dvojezi¢nega izobrazevanja, ciljno javnost je treba seznaniti
z didakticnimi metodami, ji predstaviti pricakovane rezultate in s posredovanjem
strokovno utemeljenih spoznanj odpraviti nezaupanje. Kajti ¢e je odnos druzbe do
tega vprasanja negativen, je ogrozen uspeh izobrazevalnega programa; v konkre-
tnem primeru bodo zahteve starSev po ponovni uvedbi izobrazevanja v enem jezi-
ku - materinscini vse glasnejse ali pa bodo starsi za svoje otroke izbrali enojezi¢no
Solo z drzavnim jezikom.

Didakti¢na priporocila brez dvoma vsebujejo veliko pozitivnih elementov, vendar
ukrajinska drzava zal ni ustvarila potrebnih pogojev za uspesno in ucinkovito iz-
vajanje le-teh.

(1) Ministrstvo za Solstvo ni spodbudilo visokosSolskih ustanov, da bi uvedle spre-
membe v pedagoske programe in pedagosko nadaljnje usposabljanje, kar pomeni,
da niti uciteljev jezika niti uciteljev strokovnih predmetov sistem Se zmeraj ne pri-
pravi na prakti¢no izvajanje dvojezic¢nega izobrazevalnega modela.

(2) Sole prejmejo ucbenike ali samo v madzarskem ali samo v ukrajinskem jeziku,
dvojezicni ucbeniki niso v pripravi, saj njihovo izdelavo in urejanje drzava ni naro-
¢ila ne pri urednikih ne pri zalozbah, namesto tega so mediji pisali, da ministrstvo
prizalozbah ni narocilo prevoda uc¢benikov v narodnostnem jeziku oz. ni zagotovilo
objave prevedenih uc¢benikov. To pomeni, da je ministrstvo dvojezic¢no izobrazeva-
nje zelelo uvesti s pomocjo enojezicnih uc¢benikov v ukrajinscini.

(8) Poudarkom didakti¢nih priporocil navkljub se u¢ni nacrt, u¢beniki in zahteva-
ni standardi znanja za predmet Ukrajinski jezik niso spremenili.

(4) Se zmeraj ni odgovora, kako naj se izvede posredovanje iste koli¢ine u¢ne snovi
v dvojezi¢nih Solah, ¢e naj bo poglavitni del u¢nih ur namenjen poucevanju dr-
zavnega jezika. Ni znano, kaksSen je vpliv rabe dveh ucnih jezikov, utrjevanja ucne
snovi v dveh jezikih na usvajanje strokovnih znanj. Iz priporocil ministrstva se zdi,
da naj bi bil najpomembnejsi cilj dvojezi¢nih Sol narodnostnih manjsin visoka sto-
pnja usvojitve drzavnega jezika, temeljna znanja ostalih u¢nih predmetov pa dru-
gotnega pomena.
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(4) Semmilyen valaszt nem érkezett arra, hogyan vehetik at ugyanazt a tananyag-
mennyiséget a kétnyelvi iskolakban, ha az d6ra jelentds részét az allamnyelv ok-
tatasara kell forditani. Nem ismeretes, miként hat a két tannyelv alkalmazasa, a
tananyagrészek két nyelven valo ismételgetése a szaktargyi ismeretek elsajatita-
sara. A minisztériumi utmutatobol ugy tiinik, mintha a nemzetiségi kisebbségek
kéttannyelvi iskolaiban a legfontosabb cél az allamnyelv magas szintd elsajatitta-
tasa volna, és csak masodlagos a tobbi tantargy alapos megtanulasa.

(5) Nincsenek arra vonatkozd leirasok, hogyan kell figyelembe venni az osztalyozas
soran a tanuld nyelvtudasat, figyelembe kell-e egyaltalan ezt venni példaul a mate-
matikabol, biol6giabdl térténd osztalyozas soran, vagy sem. Igy fennall a veszélye
annak, hogy egyes iskolakban igy, masokban masként jarnak el: lehetnek olyan in-
tézmények, ahol a kémia jegy megszerzésében meghatarozo, hogy a tanuldé milyen
szinten tudja ukranul is bizonyitani a szaktargyi tudasat, masutt viszont ennek
semmilyen hatasa nem lesz a szaktargyi osztalyzatra.

A kéttannyelvt oktatas bevezetésének szakmai el6 nem készitettsége mellett sza-
mos egyéb probléma is felvetédik. A legnagyobb gond az, hogy a kétnyelv(i oktatas
bevezetését csak a nemzeti kisebbségek iskolaiban javasolja a szaktarca, a tobbségi
tannyelvi iskolak tovabbra is egyetlen tannyelvet hasznalnak: az ukrant. Az ukran
tannyelvi iskolakban csupan masodik idegen nyelvként jelenhet meg a kisebbség
nyelve, az sem kotelez6 mdédon, még az abszolut magyar t6bbségu teleptiléseken
sem. Az is elgondolkodtatd, hogy a kisebbségi anyanyelv fejlesztése, fenntartasa
még csak a deklaralt szandék szintjén sem jelenik meg a kétnyelvi oktatas kap-
csan kiadott minisztériumi rendeletekben, dokumentumokban. Mindez arra utal,
hogy ezeknek a nyelveknek a fenntartasa nem is célja az allamnak. A cél: a fokoza-
tos asszimilacio. Nem cél tehat a kétnyelviiség kialakitasa és hosszu tava fenntar-
tasa, ehelyett az oktatas az ukran nyelvre valo attérést, a nyelvcserét késziti eld.

Ukrajna messze all a jogallamisagtol. Nem meglep6 tehat, hogy a miniszteri rende-
lettel kotelez6en bevezetendd kéttannyelvi oktatas sem ugy mukodik a gyakorlat-
ban, ahogyan azt Kijevben elképzelték. Bevezetése esetleges, és iskolanként eltéro,
milyen mértékben és mely elemeit alkalmazzak.

Egyes ukrajnai nemzetiségek (bolgarok, szlovakok) szinte minden iskoldja atallt
a kétnyelvl oktatasra. Szamos orosz, néhany krimi tatar, lengyel és moldav tan-
nyelvu iskola is attért erre az oktatasi formara. A karpataljai magyar iskolak koéziil
azonban alig néhany (5-6 intézmény) tért at a kétnyelvi oktatasra, s a tekintetben
is nagy a valtozatossag, hogyan valositjak meg a gyakorlatban a kéttannyelvii ok-
tatast. Van olyan iskola, ahol az eredeti elképzelés szerint tanitanak (egyik 6ran
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(5) Ni predpisano, na kakSen nacin se pri ocenjevanju uposteva uc¢encevo jezikovno
znanje, ali ga je treba upostevati pri ocenjevanju npr. matematike, biologije ali ne.
Tako obstaja nevarnost, da bodo posamezne Sole postopale razli¢no: v enih usta-
novah bo pri oceni iz npr. kemije odlocilno, v kolikSni meri zna ucenec svoje stro-
kovno znanje utemeljiti v ukrajinsc¢ini, drugod pa temu pri ocenjevanju ne bodo
pripisali nobenega pomena.

Poleg strokovne nepripravljenosti na uvedbo dvojezicnega izobrazevanja se po-
javljajo Stevilne druge tezave. Najvecjo tezavo predstavlja dejstvo, da ministrstvo
uvedbo dvojezicnega Solstva predlaga le v Solah narodnih manjsin, Sole z vecin-
skim u¢nim jezikom pa naj bi tudi v bodoce uporabljale en ucni jezik — ukrajinski.
V Solah z ukrajinskim u¢nim jezikom se jezik manjsine lahko neobvezno pojavi le
kot drugi tuji jezik, tudi v krajih z absolutno madzarsko vecino. Zaskrbljujoce je, da
uredbe in dokumenti ministrstva v zvezi z dvojezi¢nim Solstvom razvoja in ohra-
njanja manjsSinskega maternega jezika ne omenjajo niti na deklarativni ravni. Vse
to kaze, da ohranjanje manjsinskih jezikov ni v interesu drzave. Cilj je postopna
asimilacija. Torej ni cilj oblikovanje dvojezi¢nosti in njeno dolgoro¢no ohranjanje,
temvec prehod na izobrazevanje v ukrajinskem jeziku, kar naj bi otroke pripravilo
na menjavo jezikov.

Ukrajina Se zdale¢ ni pravna drzava. Torej ne preseneca, da izvedba obveznega dvo-
jezicnega izobrazevanja, ki ga je odredilo ministrstvo, v praksi ne poteka tako, kot si
predstavljajo v Kijevu. V kolikSni meri je uvedena in kateri elementi se pri izvajanju
upostevajo, se razlikuje od Sole do Sole.

Velika vecina Sol nekaterih ukrajinskih narodnosti (Bolgari, Slovaki) je uvedla dvo-
jezicni pouk. Veliko Sol z ruskim uc¢nim jezikom, nekaj Sol s tatarskim, poljskim in
moldavskim uc¢nim jezikom je preslo na ta izobrazevalni model. Med zakarpatski-
mi Solami je le pescica (5 oz. 6 ustanov) takih, kjer pouk poteka dvojezi¢no, vendar
se v izvajanju le-tega kazejo velike razlike. Obstaja Sola, kjer pouk poteka po prvo-
tno predpisanih normah (ena ura je v materinscini, naslednja v drzavnem jeziku),
pa tudi taka Sola, kjer upostevajo drugo razlicico direktiv (pri vsaki u¢ni uri sta
prisotna oba jezika).

Po porazu oranznih sil leta 2010, ki so na oblast prisle leta 2004, uredba o prehodu
na dvojezi¢no izobrazevanje ni bila preklicana, vendar uresnicevanje le-te nihce ni
nadzoroval. Izvajanje dvojezi¢nega izobrazevanja je bilo torej poljubno vse do pole-
tja 2012, ko je zacel veljati zakon o temeljih nacionalne jezikovne politike, ki v 20.
¢lenu ureja vprasanje izobrazevalnega jezika, v katerem se dejansko razveljavlja
uredba o dvojezi¢nem izobrazevanju.
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anyanyelven, a masikon allamnyelven), de van, ahol az utébbi verziét (minden éran
jelen van mindkét nyelv) vezették be.

S bar a 2004-ben hatalomra jutott narancsos erék 2010-es valasztasi veresége utan
senki sem vonta vissza a kétnyelvl oktatasra attérést el6iro rendeletet, de alkalma-
zasat senki sem ellenérzi vagy kéri szamon. Alkalmazasa tehat gyakorlatilag 6n-
kéntes volt egészen 2012 nyaraig. Ekkor azonban hatalyba 1épett az allami nyelvpo-
litika alapjairdl szolo torvény, melynek az oktatas nyelvét szabalyozo 20. cikkelye
gyakorlatilag hatalyon kivil helyezte a kéttannyelv(i oktatasrol szolo rendeletet.

Az 4j jogszabaly sem ad valaszt az oktatas nyelvével, nyelveivel kapcsolatosan fel-
merulé minden kérdésre. 2013. szeptember 1-t6l példaul az 1., ill. 5. osztalyban
bevezetik a masodik idegen nyelv tanulasat. Ahol egy kisebbségi nyelv besz€éldi el-
érik a 10%-os aranyt, a tobbségi iskolakban a magyar nyelv lehet ez a nyelv. Minden
iskolaban oktatni fogjak tehat az anyanyelvet, az allamnyelvet, az els6é és a masodik
idegen nyelvet. Csakhogy az ukran tannyelvd iskolakban ez harom nyelvet jelent
(anyanyelv=allamnyelv), a magyar tannyelviiekben ellenben négyet (anyanyelv:
magyar, allamnyelv: ukran, els6 idegen nyelv, masodik idegen nyelv)...
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Niti novi zakon ne daje jasnih navodil v zvezi z uc-
nim jezikom oz. uc¢nimi jeziki. S 1. septembrom
2013 se bo v 1. oz. 5. razrede uvedel drugi tuji jezik.
Na podrocju, kjer zZivijo pripadniki manjSine, kate-
rih Stevilo presega 10 % tamkajSnje populacije, je
ta tuji jezik v Solah z ukrajinskim uc¢nim jezikom
lahko jezik manjsine. Torej bodo v vseh Solah pou-
cevali materni jezik, drzavni jezik, prvi in drugi tuji
jezik, kar pomeni, da bodo v Solah z ukrajinskim
ucnim jezikom ucenci delezni pouka le treh jezi-
kov, saj je materni jezik ucencev tudi drzavni jezik,
medtem ko se bodo npr. v Solah z madzarskim uc-

nim jezikom ucenci udili Stiri jezike (materinsc¢ino
- madzarscino, drzavni jezik — ukrajinscino, prvi

tuji jezik, drugi tuji jezik).

Csernicsko Istvan
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